Специальная (коррекционная) общеобразовательная школа-интернат «Эверест» 
Муниципальное бюджетное образовательное учреждение средняя общеобразовательная школа № 175
Предупреждение и коррекция дисграфии у младших школьников на материале слов-паронимов
Авторская коррекционно-развивающая образовательная программа
Авторы: Буйко В.И., учитель – логопед,
высшая квалификационная категория,
СКОШИ «Эверест»

Сыропятова Г.А., учитель – логопед
высшая квалификационная категория,
МБОУ СОШ № 175

Екатеринбург

2014
Пояснительная записка

Актуальность проблемы предупреждения и коррекции дисграфии у младших школьников возрастает в связи с тем, что последние годы в школу поступает все большее количество детей, испытывающих трудности в усвоении программы по русскому языку и литературному чтению. Часто это обусловлено недоразвитием фонематического слуха и восприятия, что вызывает затруднения в тонкой дифференциации слов, близких по звучанию, в усвоении способов словообразования и словоизменения, а это приводит у некоторых детей к торможению развития лексико-грамматической стороны речи. В результате формируется дисграфия, которая нередко переходит в дизорфографию.

Данная проблема вытекает из выявленного противоречия между низким уровнем развития фонематического слуха, и недостаточным количеством конкретных образовательных программ и методических разработок по предупреждению и коррекции дисграфии младших школьников. Недоразвитие фонематического слуха наблюдается в среднем у 30 - 50% первоклассников массовых школ и у 90 - 100% детей, поступающих в первые классы специальных коррекционных образовательных учреждений.

Это обстоятельство побудило продумать систему работы по предупреждению и коррекции дисграфии на материале слов-паронимов, слов, которые сходны по звукобуквенному составу, что способствует более продуктивному усвоению звуко-буквенного анализа слов. Слова-паронимы помогают ребенку получить представление о смысло-различительной функции звука. Для осуществления этой работы появился учебно-методический комплект «Речевые игралочки», в котором предлагается системная работа по совершенствованию фонематического слуха и восприятия с акцентом на развитие четкой слуховой дифференциации звуков. Обучающиеся начинают улавливать ранее недоступные для них признаки звуков, что помогает более качественно провести дифференциацию смешиваемых звуков, сходных по артикуляционно-акустическим признакам, и научиться делать правильный выбор букв, их обозначающих.

Специфические ошибки при письме, указывающие на недостаточность фонематического слуха и восприятия, встречаются при фонематическом, фонетико-фонематическом и общем недоразвитии речи III - IV уровня.

Каждый тип нарушения проявляется своеобразными ошибками:

· при нарушениях, где ведущим является недостаточно развитый фонематический слух, характерны замены и смешения акустически близких согласных звуков (твердых - мягких, звонких – глухих, свистящих – шипящих, сонорных);

· при недоразвитии фонематического восприятия возникают ошибки звукобуквенного анализа и синтеза: пропуски и перестановки букв или слогов, вставка лишних букв;

· при недоразвитии речедвигательного анализатора и зрительно-пространственного восприятия характерны ошибки, связанные с дифференциацией гласных звуков [а]-[о], [о]-[у], [э]-[и], [и]-[у], а также графические ошибки.

При таких нарушениях необходима системная работа по совершенствованию фонематического слуха и восприятия с акцентом на поэтапное развитие четкой слуховой дифференциации звуков.

Данная программа предусматривает оказание комплексной логопедической помощи детям младшего школьного возраста. Как показывает практика её использования, она дает возможность своевременного выявления детей с речевыми нарушениями (фонетический дефект, фонематическое, фонетико-фонематическое недоразвитие речи, общее недоразвитие речи III и VI уровня), проведение поэтапной коррекционно-развивающей работы, способствует формированию универсальных учебных действий у обучающихся (личностных, регулятивных, познавательных, коммуникативных).

Предлагаемая система работы по развитию фонематических процессов на материале слов-паронимов является основой для предупреждения и коррекции дисграфических ошибок и профилактики дизорфографии.

Актуальность программы заключается в том, что она способствует формированию коммуникативно-речевых и коммуникативно-деятельностных умений и навыков учащихся, обеспечивающих освоение детьми не только общеучебных знаний, умений и навыков, а также способствует их социальной адаптации.

У детей развиваются не только речевые, но и неречевые навыки: мелкая моторика, пространственные и временные представления, процессы анализа, синтеза, сравнения, установление причинно-следственных связей, совершенствуется внимание, восприятие, память, что в совокупности составляет необходимую основу речевого развития.

Цель курса: Создать систему комплексной помощи младшим школьникам по предупреждению и коррекции дисграфии (на материале слов-паронимов).

В процессе создания программы решались поэтапно задачи:

1. Своевременное выявление детей с речевыми нарушениями.

2. Определение их потребностей в коррекционно-развивающем и образовательном процессе.

3. Создание системы коррекционно-развивающего воздействия, определение ее структуры и содержания.

4. Апробация методической разработки, проведение педагогического мониторинга и анализ результатов в течение 4 лет.

В результате проделанной работы были определены следующие

 задачи курса:

· Совершенствование звукопроизносительной стороны речи;

· Развитие фонематического слуха и восприятия;

· Уточнение, обогащение и активизация словарного запаса;

· Развитие грамматического строя речи;

· Совершенствование связной речи;
· Профилактика нарушений письма и чтения;

· Создание условий для речевого развития посредством совершенствования психических процессов;

· Обеспечение условий для формирования коммуникативной функции речи;

· Воспитание эмоционально-ценностного отношения к русскому языку.

В программе используются следующие педагогические методы:

1.По способу подачи речевого материала:

· объяснительно-иллюстративный;

· репродуктивный (выполнение системы упражнений);

· проблемное изложение материала (при решении проблемных задач, выполнении логических упражнений);

· частично-поисковый (творческое использование речевых средств, конструктивные упражнения).

2.По источнику знаний:

· Наглядные: графические, символические, иллюстративные;

· Словесные: слово, рассказ учителя-логопеда, беседа, фонетический, морфологический и синтаксический анализ речи.

В программе предполагается использование следующих видов контроля: тестирование после изучения каждой темы; проведение различных видов диктантов (проверочный, объяснительный, предупредительный, и т.д.)

Программа опирается на следующие принципы:

· Принцип соблюдения интересов ребенка.
· Принцип учета структуры речевого нарушения.

· Принцип взаимодействия развития речи и мышления. Для успешного овладения орфографией необходим определенный когнитивный базис. У ученика с речевыми нарушениями необходимо сформировать умение анализировать устную и письменную речь, сравнивать и дифференцировать по определенным признакам языковые единицы, выделять общее и специфическое в языковых явлениях.

· Принцип системности. Принцип предполагает формирование различных компонентов языка и речи в их тесном взаимодействии. Так, формирование лексики осуществляется в единстве с фонематическим развитием и совершенствованием грамматического строя речи.

· Принцип коррекционно-развивающего обучения на основе положительной мотивации, использования разнообразных  познавательных и доступных видов деятельности учащихся.

· Принцип пропедевтической работы. В процессе логопедической работы заранее, до прохождения школьной программы, формируются предпосылки, необходимые для усвоения определенного орфографического навыка.

· Принцип постепенного усложнения заданий и речевого материала.

· Принцип индивидуального и дифференцированного подхода.

Характеристика содержания

Программа составлена на дидактическом материале, представленном в серии авторских тетрадей «Речевые игралочки» В.И. Буйко, Г.А.Сыропятовой:

· Слова, обозначающие предметы

· Слова, обозначающие действие предмета

· Слова, обозначающие признаки предмета

· Гласные звуки [А]-[О], [О]-[У] и буквы их обозначающие

· Гласные звуки [Э]-[И], [И]-[У] и буквы их обозначающие

· Парные твердые и мягкие согласные звуки и буквы их обозначающие

· Непарные твердые согласные звуки [Ш], [Ж], [Ц] и буквы их обозначающие

· Непарные мягкие согласные звуки [Ч’], [Щ’], [Й’] и буквы их обозначающие

· Парные звонкие и глухие согласные звуки и буквы их обозначающие

· Свистящие и шипящие звуки [Л] и [Р] и буквы их обозначающие

Предлагаемый учебный материал в тетрадях «Слова, обозначающие предметы», «Слова, обозначающие действие предмета» и «Слова, обозначающие признаки предмета» составлен на материале слов-паронимов, что дает возможность системно проводить работу по развитию фонематических процессов и совершенствованию лексико-грамматического строя речи, а также является пропедевтикой к изучению темы «Части речи».

Выполняя задания в тетради «Слова, обозначающие предметы», дети узнают, какими существенными признаками обладают имена существительные: одушевлённые - неодушевлённые, род, число. Работая с тетрадью «Слова, обозначающие действие предмета», ученики знакомятся с такими признаками глагола, как род, число, время. Работая со словами-паронимами в тетради «Слова, обозначающие признаки предмета», школьники учатся определять род и число имен прилагательных.

Дифференциация гласных звуков [А]-[О], [О]-[У], [Э]-[И], [У]-[И] и букв, их обозначающих является необходимым разделом в логопедической работе с учащимися, т.к. дети чаще всего допускают ошибки при их написании в словах. Представленный материал помогает видеть «ошибкоопасное» место, а, значит, формировать навыки орфографической зоркости.

Различение парных согласных звуков по твердости и мягкости требует особенного внимания, так как при всей важности этого различия оно не нашло прямого отражения в буквенном составе русского алфавита. Твердые и мягкие согласные попарно имеют одну общую букву. Твердость или мягкость согласного выражается не в букве согласного, но в букве следующего гласного и в наличии или отсутствии мягкого знака. Поэтому, различая на слух твердые и мягкие согласные звуки, на письме нужно научить детей различать буквы а - я, о - ё, у – ю, ы – и, э – е и понимать роль мягкого знака, как показателя мягкости впереди стоящего согласного звука. Часто сложным для восприятия учащихся является орфограмма разделительный мягкий знак. Предлагаемая нами паронимическая лексика способствует выработке у учащихся навыка нахождения парных согласных звуков по мягкости и твердости и букв, их обозначающих.

Кроме парных по твердости-мягкости согласных звуков в русском языке есть непарные твердые согласные звуки [Ш], [Ж], [Ц] , а также непарные мягкие согласные звуки [Ч’], [Щ’], [Й’]. Работая по этим темам, важно показать самостоятельность этих букв, не нуждающихся в помощи гласных для обозначения твердости – мягкости соответствующих звуков.

Различение парных согласных звуков по глухости и звонкости.

Важно научить учащихся сравнивать и различать слова-паронимы по звуковому составу, понимать их значение, что помогает предупредить ошибки при написании и обогатить словарный запас. Работа со словами паронимами развивает фонематический слух, т.к. слова очень похожи по звучанию и нужно быть очень внимательным, чтобы их различать.

Учащиеся работают с парами звонких и глухих согласных звуков: [Б] – [П], [Д] – [Т], [Г] – [К], [В] – [Ф], [З] – [С], [Ж] – [Ш] в слогах, словах, словосочетаниях, предложениях и текстах. При работе над дифференциацией глухих и звонких согласных звуков акцентируется внимание детей на одинаковость артикуляционного уклада произносимых звуков и разницу в работе голосовых связок с опорой на кинестетеческие ощущения и слуховое восприятие.

Важным разделом логопедической работы является дифференциация свистящих и шипящих звуков [С] - [Ш], [З] - [Ж], соноров [Л] - [Р], имеющих акустико-артикуляционное сходство. При работе над дифференциацией названных звуков необходимо опираться на разницу в артикуляционном укладе при произнесении каждого из смешиваемых звуков и на слуховое восприятие этих звуков.
Планируемые результаты:

· Обучающиеся повысят уровень звукопроизносительной стороны речи;

· овладеют дифференциацией гласных звуков и букв, их обозначающих (А - О, У - О, Е - И, У - И);

· научатся различать парные согласные звуки по твердости и мягкости, запомнят непарные твердые и непарные мягкие согласные и буквы, их обозначающие;

· научатся различать парные согласные звуки по звонкости и глухости и буквы, их обозначающие,

· научатся различать шипящие и свистящие согласные звуки, соноры;

· овладеют навыками звукобуквенного и звукослогового анализа и синтеза слов на материале слов-паронимов;

· научатся сопоставлять слова, различающиеся одним звуком;

· научатся определять ударный слог в словах и проверять написание слов с безударным гласным звуком в корне слова;

· получат первоначальные навыки по теме «Родственные слова»;

· научатся сравнивать орфоэпические и орфографические нормы слов;

· закрепят правила правописания сочетаний ЖИ-ШИ, ЧА-ЩА, ЧУ-ЩУ, сочетания ЧК-ЧН;

· расширят и уточнят словарь, сформируют грамматические формы языка и активизируют связную речь, что будет способствовать развитию речевой коммуникации;

· научатся различать однозначные и многозначные слова;

· активизируют смыслоразличительные процессы;

Итоговый контроль: проверочные работы, слуховые диктанты, тесты по темам, письмо по памяти. Результативность работы определяется по итогам сравнительного анализа данных первичного логопедического обследования и состояния устной речи и навыка письма на заключительном этапе работы.

Программа составлена на основе содержания Федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования второго поколения по курсу «Русский язык» и «Литературное чтение».

Программа по развитию речи предназначена для работы с младшими школьниками, обучающимися в массовой школе, и для детей с ограниченными возможностями здоровья. 

Программа рассчитана на один год обучения (66 часов). В начале обучения проводится диагностическое обследование.

Количество часов на изучение каждой темы варьируется с учетом индивидуальных особенностей речевого развития детей.

Учебно-тематический план состоит из 6 разделов:

1. Обследование. Цель: выявить уровень речевого развития обучающегося.

2. Слова, обозначающие предметы. 

Слова, обозначающие действие предмета.

Слова, обозначающие признак предмета.

Цель: познакомить детей с существенными признаками, которыми обладает каждая из перечисленных частей речи.

3. Гласные звуки и буквы их обозначающие. Цель: научить безошибочно различать гласные звуки [А] – [О], [О] – [У], [Э] – [И], [И] – [У] и буквы, их обозначающие.

4. Парные согласные звуки по твердости и мягкости и буквы, их обозначающие. Цель: научить детей на письме различать буквы а-я, о-ё, у-ю, ы-и, э-е, обозначающие парные твердые и мягкие согласные звуки. Научить понимать роль мягкого знака, как показателя мягкости согласных звуков и как знака, обозначающего раздельное произношение звуков. Закрепить знания о непарных твердых и непарных мягких согласных звуках и букв, их обозначающих. Помочь обучающимся усвоить правила написания слов с этими буквами.

5. Парные звонкие и глухие согласные звуки и буквы, их обозначающие. Цель: Научить различать парные звонкие и глухие согласные и буквы, их обозначающие.

6. Свистящие и шипящие звуки, [Р] – [Л] и буквы, их обозначающие

Цель: Научить безошибочно различать данные звуки на слух и правильно обозначать их на письме.

Учебно-тематический план

Групповые занятия по развитию устной и письменной речи.

___1__  класс

/2 раза в неделю по 40 минут /

66 часов

	№№
	Наименование раздела. Тема.
	Кол-во

часов

	
	Обследование устной и письменной речи
	2

	II
	Работа над словом


	6

	1
	Слова, обозначающие предметы
	2-4

	2
	Слова, обозначающие действие предмета
	2-4

	3
	Слова, обозначающие признаки предмета
	2-4

	III
	Гласные звуки и буквы, их обозначающие
	9

	4
	Различение звуков [А] - [О] и букв, их обозначающих
	2-4

	5
	Различение звуков [О] – [У] и букв, их обозначающих
	2

	6
	Тест «Различение звуков [А] – [О], [О] – [У] и букв, их обозначающих»
	1

	7
	Различение звуков [Э] – [И] и букв, их обозначающих
	2-4

	8
	Различение звуков [У] – [И] и букв, их обозначающих
	1

	9
	Тест «Различение звуков [Э] – [И], [У] – [И] и букв, их обозначающих»
	1

	IV
	Парные согласные звуки по твердости и мягкости и буквы, их обозначающие
	28

	10
	Обозначение твёрдости - мягкости согласных звуков на письме буквами А-Я.
	2

	11
	Обозначение твёрдости - мягкости согласных звуков на письме буквами О – Ё
	2

	12
	Обозначение твёрдости - мягкости согласных звуков на письме буквами У – Ю
	1

	13
	Обозначение твёрдости - мягкости согласных звуков на письме буквами Ы – И
	2

	14
	Обозначение твёрдости - мягкости согласных звуков на письме буквой Е.
	1

	15
	Обозначение мягкости согласных звуков в конце слова  буквы Ь.
	2

	16
	Обозначение мягкости согласных звуков в середине слова    буквы Ь.
	2

	17
	Разделительный мягкий знак
	2

	18
	Тест «Парные твердые и мягкие согласные звуки и буквы, их обозначающие»
	1

	19
	Непарный твердый согласный звук [Ш] и буква Ш
	3

	20
	Непарный твердый согласный звук [Ж] и буква Ж
	2

	21
	Непарный твердый согласный звук [Ц] и буква Ц
	1

	22
	Тест «Непарные твердые согласные звуки»
	1

	23
	Непарный мягкий согласный звук [Ч’] и буква Ч
	2

	24
	Непарный мягкий согласный звук [Щ’] и буква Щ
	2

	25
	Непарный мягкий согласный звук [Й’] и буква Й
	1

	26
	Тест «Непарные мягкие согласные звуки и буквы, их обозначающие»
	1



	V
	Парные звонкие и глухие согласные звуки и буквы, их обозначающие
	14

	27
	Парные звуки [Б] – [П], [Б’] – [П’]и буквы, их обозначающие
	2

	28
	Парные звуки [Д] – [Т] [Д’] – [Т’] и буквы, их обозначающие
	3

	29
	Парные звуки [Г] – [К] [Г’] – [К’]и буквы, их обозначающие
	1

	30
	Парные звуки [В] – [Ф] [В’] – [Ф’]и буквы, их обозначающие
	1

	31
	Парные звуки [З] – [С] [З’] – [С’]и буквы, их обозначающие
	3

	32
	Парные звуки [Ж] – [Ш] и буквы, их обозначающие
	3

	33
	Тест «Парные звонкие и глухие согласные звуки и буквы, их обозначающие»
	1

	VI
	Свистящие и шипящие звуки, [Р] – [Л] и буквы, их обозначающие
	9

	34
	Различение звуков [С] – [Ш] и букв, их обозначающих
	2

	35
	Различение звуков [З] – [Ж] и букв, их обозначающих
	2

	36
	Тест «Свистящие и шипящие согласные звуки и буквы, их обозначающие»
	1

	37
	Различение звуков [Л] – [Р] и букв, их обозначающих
	2

	38
	Тест «Различение [Л] - [Р] и букв, их обозначающих»
	1

	39
	Мониторинг динамики речевого развития
	1

	
	ИТОГО:
	66


Содержание программы

	№№
	Тема
	Кол-во

часов
	Фонематический 

слух и восприятие

Ударение
	Лексико-грамматический строй
	Учебно-методическое обеспечение
	Материально-техническое обеспечение

	
	
	
	Обследование 

письменной
	устной и

речи
	
	

	
	
	
	Работа
	над словом
	
	

	1.
	Слова, обозначаю-щие предметы
	2
	Лев-лес-лещ, рак-мак-лак, мул-мыл-мел, вол-вал-вил, бак-бок-бук, бук-лук-сук-тук-жук, лайка-майка-сайка-гайка-чайка,мышка-мишка, юла-Юля, малина-машина-Марина, груша-Гриша, сли-ва-Слава, калина-Галина, во-рота-ворона, цапля-капля, мишка-шишка, белка-булка, палка-полка-пилка


	Упр-е в определении одушевленных и неоду-шевленных слов, обозначающих предмет

Упр-е в составлении словосочетаний и предложений с заданными словами.

Упр-е в определении ед. и мн. числа имен сущ-ых.

Упр-е в определении рода имен сущ-ых.
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

Слова, обо-значающие преметы
	· Набор пособий для логопедической зарядки.

· Карточки-схемы

· Сюжетные и предметные картинки

· Орфографичес-кие и толковые словари.



	2.
	Слова, обозначаю-щие действие предмета
	2
	Гладит-глядит, мычит-рычит, мешает-решает, капает-копает-топает, печёт-течёт, моросит-морозит, забывает-забивает, машет-пашет, кусает-кушает, квакает-крякает, воют-моют-поют-роют, бьют-льют-пьют-вьют, звонят-звенят, мнут-гнут-жнут-жмут, варят-парят-жарят-дарят, был-мыл-ныл-выл-рыл, вил-бил-пил-лил-жил-шил, живо-живёт, шакал-шагал, поднёс-поднос, хранит-гранит
	Упр-е в определении рода слов, обозначающих дей-ствие предмета.

Упр-е в согласовании слов, обозначающих предмет и слов, обозначающих действие предмета в роде.

Упр-е в согласовании слов, обозначающих предмет, и слов, обозначающих действие предмета в числе.
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

Слова, обо-значающие дей-ствие предмета
	· Набор пособий для логопедической зарядки.

· Карточки-схемы

· Сюжетные и предметные картинки

· Орфографичес-кие и толковые словари.



	3.
	Слова, обозначающие признаки предмета
	2
	Доброе-бодрое, разные-равные, душистые-пушистые, лохматый-мохнатый, главный-гласный, редкий-меткий, редкий-резкий, юркий-яркий, спелые-смелые, кованый-кожаный, бедная-медная, буйный-бурный, чуткие-чёткие, белое-целое, холодный-голодный, сладкое-гладкое, медовое-ледовое, хилый-милый, золотистая-болотистая, плавный-славный, густая-пустая, жирный-мирный, молотые-золотые, ржавая-ржаная, колотый-молотый, трудовая, прудовая, малые-талые, ежовая-еловая, больное-большое, пухлые-жухлые
	Упр-е в определении рода слов, обозначающих приз-наки предмета.

Упр-е в согласовании слов, обозначающих предмет, и слов, обозначающих признаки предмета в роде.

Упр-е в согласовании слов обозначающих предмет, и слов, обозначающих признаки предмета в числе.


	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

Слова, обо-значающие приз-наки предмета
	· Набор пособий для логопедической зарядки.

· Карточки-схемы

· Сюжетные и предметные картинки

· Орфографичес-кие и толковые словари.



	
	
	
	Гласные  звуки  и 

обозначающие
	буквы, их 

(9 часов)
	
	

	4.
	Различение звуков [А] - [О] и букв, их обозначающих
	3
	Схема разбора слов-паронимов

1.Произношение слова.

2.Анализ звучания слова.

3.Чтение–сравнение произношения с написанием.

4.Запись слова.

5.Сравнительный анализ слов-паронимов

Аля-Оля, сам-сом, дам-дом, май-мой, там-том, так-ток, рак-рок, бар-бор, вал-вол, мах-мох, бак-бок, нас-нос, рама–Рома, ламы–ломы, зайка-Зойка, сайка-сойка, качка–кочка, кашка–кошка, баран–барон, дачка-дочка, палка–полка, стайка–стойка, пачка-почка, Машка-мошка, мажет-может, лакать-локоть, капать-копать
	Упр-е в определении слов, обозначающих предмет, и слов, обозначающих действие предмета.

Упр-е в определении слов, обозначающих предмет, и слов, обозначающих признак предмета.

Упр-е в составлении словосочетаний.

Упр-е в составлении предложений с заданной парой слов, с данными словосочетаниями.

Упр-е в составлении графической схемы предложения.

Упр-е в употреблении  многозначного слова «нос».

Упр-е в практическом употреблении фразеоло-гизмов в речи.

Упр-е в написании имен собственных.

Упр-е в моделировании семантических полей.
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

Гласные звуки и буквы А-О, О-У.

С.1-17

	· Набор пособий для логопедической зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздат материал для составления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Таблица для моделирования семан-тического поля слов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предлож.».

· Сюжетные картинки.

· Орфографичес-кие и толковые словари.

	5
	Различение звуков [О] – [У] и букв, их обозначающих
	2
	Оля–Уля, осы-усы, бор-бур, ток-тук, сок-сук, роль-руль, Поля-пуля, Боря-буря, ложа-лужа, стол-стул, сток-стук, состав-сустав, точка-тучка, сорок-сурок, кочка-кучка, корица-курица, почки-пучки, копать-купать, полька-пулька, мошка-мушка, стопа-ступа


	Упр-е в определении слов, обозначающих предмет, и слов, обозначающих действие предмета.

Упр-е в определении слов, обозначающих предмет, и слов, обозначающих признак предмета.

Упр-е в составлении словосочетаний.

Упр-е в составлении предложений с заданной парой слов, с заданными словосочетаниями.

Упр-е в составлении графической схемы предложения.

Упр-е в написании имен собственных.

Упр-е в составлении предложений с заданным количеством слов.
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

Гласные звуки и буквы А-О, О-У.

С.18-31
	· Набор пособий для логопедической зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.

· Орфографичес-кие и толковые словари.



	6
	Тест «Различение звуков [А] – [О], [О] – [У] и букв, их обозначающих»
	1
	1.Произношение слова.

2.Анализ звучания слова.

3.Чтение–сравнение произношения с написанием.

4.Запись слова.

5.Сравнительный анализ слов-паронимов

Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

Гласные звуки и буквы А-О, О-У.


	Упр-е в определении слов, обозначающих предмет, признак предмета и действие предмета.

Упр-е в чтении и анализе предложений. Работа с текстом «Завтрак»
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

Гласные звуки и буквы А-О, О-У.

С.16-17, 30-32


	· Карточки со словами паронимами

· Орфографичес-кие и толковые словари.

	7
	Различение звуков [Э] – [И] и букв, их обозначающих
	3


	Лена-Лина, мел-мил, лес-лис, леса-лиса, лень-линь, пела-пила, лепка-липка, ракета-ракита, скрепка-скрипка, Сенечка-синичка, слева-слива, спеши-спиши, вышел-вышил, запевать-запивать, слезать-слизать, поседеть-посидеть, примерить-примирить, прожевать –проживать.


	Упр-е в определении слов, обозначающих предмет и слов, обозначающих действие предмета.

Упр-е в определении слов, обозначающих предмет, и слов, обозначающих признак предмета.

Упр-е в составлении словосочетаний.

Упр-е в составлении предложений с заданной парой слов, с заданными словосочетаниями.

Упр-е в составлении графической схемы предложения.

Упр-е в моделировании семантических полей (ЛЕС, ЛИС).

Упр-е в подборе однокоренных слов.

Упр-е в составлении рассказа по сюжетной картинке «Всем весело»

Упр-е в правописании слов с безударными гласными. в корне слова.
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Гласные звуки и буквы Е-И, 

У-И»

С.1-21
	· Набор пособий для логопедической зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Таблица для моделирования семан-тического поля слов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.

· Орфографичес-кие и толковые словари.

	8
	Различение звуков [У] – [И] и букв, их обозначающих
	2
	Тир-тур, линь-лунь, Дима-дума, Лиза-луза, Гриша-груша, мишка-мушка, иглы-углы, шпилька – шпулька, игольник-угольник, Идочка-удочка
	Упр-е в определении слов, обозначающих предмет, и слов, обозначающих признак предмета.

Упр-е в составлении словосочетаний.

Упр-е в составлении предложений с заданной парой слов, с заданными словосочетаниями.

Упр-е в составлении графической схемы предложения.
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Гласные звуки и буквы Е-И, 

У-И»

С.22-27
	· Набор пособий для логопедической зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-

ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.

· Орфографичес-кие и толковые словари.



	9
	Тест «Различе-ние звуков [Э] – [И], [У] – [И] и букв, их обозначающих»
	1
	1.Произношение слова.

2.Анализ звучания слова.

3.Чтение–сравнение произношения с написанием.

4.Запись слова.

5.Сравнительный анализ слов-паронимов

Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Гласные звуки и буквы Е-И, 

У-И»
	Упр-е в определении слов, обозначающих предмет, признак предмета и действие предметов.

Работа с текстами «В лесу», «Лисья семья», «Летний день».


	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Гласные звуки и буквы Е-И, 

У-И»

С. 4-7, 28-32
	· Карточки со словами паронимами

· Слайды.

· Орфографичес-кие и толковые словари



	
	
	
	Парные твердые и 

звуки и буквы,  

(29 часов)
	мягкие согласные

их обозначающие
	
	

	10
	Парные твёрдые и мягкие согласные звуки перед буквами 

А-Я.

	2
	мал–мял, рад-ряд, вал-вял,  гладит–глядит, завал-завял, флаги–фляги, пальцы–пяльцы, тапки-тяпки


	Упр-е в нахождении парных согласных звуков по твердости и мягкости и букв, их обозначающих.

Упр-е в определении слов-предметов и слов-действий предметов.

Упр-е в составлении словосочетаний.

Упр-е в составлении предложений с заданной парой слов.

Упр-е в составлении графической схемы предложения.
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Парные твер-дые и мягкие согласные»

С.1-5

Козырева Л.М.

«Тайны твердых и мягких согласных».

С.13-17
	· Набор пособий для логопедической зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигнальные карточки синего и зеленого цветов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.

· Орфографичес-кие и толковые словари.



	11
	Парные твёрдые и мягкие согласные звуки перед буквами О-Ё.

	2
	ток-тёк, нос-нёс, воз-вёз, вол-вёл, Тома-Тёма, поток-потёк, намок-намёк, уголок-уголёк и сток-стёк др. (см. с. 32)

Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Парные твер-дые и мягкие согласные»


	Упр-е в нахождении парных согласных звуков по твердости и мягкости и букв, их обозначающих.

Упр-е в определении слов-предметов и слов-действий предметов.

Упр-е в диф-ции имен сущ—ных и глаголов (нос-нёс и др.)

Упр-е в написании имен собственных.

Упр-е в составлении предложений по заданной схеме.

Упр-е в моделировании семантических полей (Тома - Тёма)
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Парные твер-дые и мягкие согласные»

С. 6-10

Козырева Л.М.

«Тайны твердых и мягких согласных».

С.18-21
	· Набор пособий для логопед. зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздат материал для составления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Таблица для моделирования семан-тического поля слов.

· Сигнальные карточки синего и зеленого цветов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предлож.».

· Сюжетные картинки.

· Орфографичес-кие и толковые словари.

	12
	Парные твёрдые и мягкие согласные звуки перед буквами

 У-Ю

	1
	лук-люк, тук-тюк, катушка-Катюшка
	Упр-е в нахождении парных согласных звуков по твердости и мягкости и букв, их обозначающих.

Упр-е в составлении словосочетаний и предложений с заданными словами.

Упр-е в изменении слов в ед. и мн. ч.


	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Парные твер-дые и мягкие согласные»

С. 11-14

Козырева Л.М.

«Тайны твердых и мягких согласных».

С.22-25
	· Набор пособий для логопед. зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздат материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигн карточки синего и зеленого цвет.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предлож.».

Сюжетные картинки.

· Орфографичес-кие и толковые словари.

	13
	Парные твёрдые и мягкие согласные звуки перед буквами Ы-И

	2
	мыл-мил, выл-вил, был-бил, осы-оси, мышка-мишка, забыл-забил, дымка-Димка, высок-висок, пышет-пишет, следы-следи, пытаться-питаться,
	Упр-е в нахождении парных согласных звуков по твердости и мягкости и букв, их обозначающих.

Упр-е в определении слов-предметов и слов-действий предметов.

Упр-е в составлении словосочетаний и предложений с заданными словами.

Упр-е в соотнесении предложения со схемой.

Упр-е в определении места слова в предложении.


	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Парные твер-дые и мягкие согласные»

С.15-19, 32

Козырева Л.М.

«Тайны твердых и мягких согласных».

С.26-28
	· Набор пособий для логопедической зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигнальные карточки синего и зеленого цветов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предлож.».

· Сюжетные карт.

· Орфографичес-кие и толковые словари.

	14.
	Парные твёрдые и мягкие согласные перед буквой Е.
	1
	Антенна, ателье, дельта, депо, тема, интернат, шоссе, музей, интернет, интервью, кафе, купе, модель, сессия, пионер, сервиз, сервис, консервы, фанера, крем, резерв, лидер, берет, 
	Упр-е в нахождении парных согласных звуков по твердости и мягкости и букв, их обозначающих.

Упр-е в составлении словосочетаний и предложений с заданными словами.

Упр-е в соотнесении предложения со схемой.

Упр-е в определении места слова в предложении.


	Козырева Л.М.

«Тайны твердых и мягких согласных».

С.29-30
	· Набор пособий для логопедической зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигнальные карточки синего и зеленого цветов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предлож.».

· Сюжетные карт.

· Орфографичес-кие и толковые словари.

	15
	Смыслоразличитель-ная роль мягкого знака на конце слова
	2
	шест-шесть, мел-мель, хор-хорь, ел-ель, угол-уголь, плакат-плакать, пример-примерь, вес-весь, жест-жесть, трус-трусь, брат-брать, завод – заводь, стал-сталь, цел-цель, шар-шарь, жар-жарь, удар-ударь, кров-кровь


	Упр-е в нахождении парных согласных звуков по твердости и мягкости и букв, их обозначающих.

Упр-е в определении слов, обозначающих предмет, и слов, обозначающих действие предмета.

Упр-е в составлении словосочетаний и предложений с заданными словами.

Упр-е в образовании уменьшительно-ласкатель-ной формы слова

Упр-е в диф-ции имен сущ—ных и глаголов
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Парные твер-дые и мягкие согласные»

С.20-23, 32

Козырева Л.М.

«Тайны твердых и мягких согласных».

С.4-8
	· Набор пособий для логопед. зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Разд. материал для составления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигнальные карточки синего и зеленого цветов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжет. картин.

· Орфографичес-кие и толковые словари.

	16
	Смыслоразличитель-ная роль мягкого знака в середине слова
	2
	галка-галька, полка-полька, банка-банька, уголки-угольки, пенки-пеньки, волна-вольна


	Упр-е в нахождении парных согласных звуков по твердости и мягкости и букв, их обозначающих.

Упр-е в согласовании имен сущ-ых с именами прил-ми в роде и в числе.

Упр-е в составлении словосочетаний и предложений с заданными словами.


	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Парные твер-дые и мягкие согласные»

С.24-27

Козырева Л.М.

«Тайны твердых и мягких согласных».

С.9-12
	· Набор пособий для логопедической зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигнальные карточки синего и зеленого цветов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.

· Орфографичес-кие и толковые словари.



	17
	Смыслораз-личительная роль раздели-тельного мягкого знака
	2
	Коля-колья, семя-семья, полю-полью, солю-солью, полёт-польёт, 

Упр-е в раздельном произношении двух звуков в словах с разделительным мягким знаком.
	Упр-е в составлении словосочетаний и предложений с заданными словами.

Упр-е в дифференциации слов-предметов и слов-действий предметов.
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Парные твер-дые и мягкие согласные»

С.28-29
	· Набор пособий для логопед. зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздат материал для состав-ия звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигн карточки синего и зеленого цвет.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.

· Орфографичес-кие и толковые словари.



	18
	Тест «Парные твердые и мягкие согласные звуки и буквы, их обозначающие»
	1
	1.Произношение слова.

2.Анализ звучания слова.

3.Чтение–сравнение произношения с написанием.

4.Запись слова.

5.Сравнительный анализ слов-паронимов

Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Парные твер-дые и мягкие согласные»
	Упр-е в определении слов предметов, признаков и действий предметов.

Работа с текстом «В цирке».
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Парные твер-дые и мягкие согласные»

С.30-32


	· Карточки со словами паронимами

· Слайды

· Орфографичес-кие и толковые словари



	19
	Непарный твердый согласный звук [Ш] и буква Ш
	3
	Дар-шар, ток-шок, тина-шина, парик-шарик, фары-шары, дата-Даша, тапки-шапки, ворох-шорох, губка-шубка, вахта-шахта, нота-ноша, утки-ушки, торты-шорты, чашки-шашки, Тишка-шишка, фирма-ширма, весть-шесть, малина-машина, кафель-кашель, корка-кошка, лапка-лапша, минутка-мишутка
	Упр-е в написании имен собственных.

Упр-е в закреплении навыка написания орфограмм ШИ, ШЁ.

Упр-е в закреплении навыка написания слова ШЁЛ.

Упр-е в составлении словосочетаний.

Упр-е в составлении предложений с заданным количеством слов.

Работа с текстом «Прогулка медвежонка».

Упр-е в образовании родственных слов при помощи приставок.


	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

Непарные твер-дые согласные [Ш], [Ж], [Ц].

С. 3-21, 32

Козырева Л.М.

«Тайны твердых и мягких согласных».

С.31-34
	· Набор пособий для логопед. зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздат материал для составления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигн. карточки синего цвета.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.

· Орфографичес-кие и толковые словари



	20
	Непарный твердый согласный звук [Ж] и буква Ж
	2
	Дар-жар, лук-жук, пир-жир, лить-жить, сила-жила, баба-жаба, пакет-жакет, билет-жилет, зевать-жевать, пучок-жучок, луна-лужа, повар-пожар, лодка-ложка, дарит-жарит, ступа-стужа, конура-кожура, коса-кожа, жи-раф, моржи, стрижи, ужи-лужи, жёлудь, жёлтый, жёсткий, тяжёлый
	Упр-е в образовании мн. ч. имен сущ-ых.

Упр-е в закреплении навыка написания орфограмм ЖИ, ЖЁ

Упр-е в составлении словосочетаний.

Упр-е в согласовании прил-ых с сущ-ми в роде, числе.


	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

Непарные твер-дые согласные [Ш], [Ж], [Ц].

С.22-25

Козырева Л.М.

«Тайны твердых и мягких согласных».

С.31-34
	· Набор пособий для логопедической зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигнальные карточки синего цвета.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.

· Орфографичес-кие и толковые словари.

	21
	Непарный твердый согласный звук [Ц] и буква Ц
	2
	капля-цапля, сок-цок, мель-цель, пена-цена, сабля-цапля, свет-цвет, лиса-лица, ранет-ранец, конверт-концерт, белый-

целый, селится-целится, 

жилет-жилец, леденеть-леденец, молодеть- молодец, глупеть-глупец
	Упр-е в диф-ции имен сущ—ных и глаголов.

Упр-е в составлении словосочетаний.

Упр-е в составлении словосочетаний и 

предложений с заданными 

словами.

Упр-е в закреплении написания орфограмм ЦИ

Работа с текстом «Цирк».
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

Непарные твер-дые согласные [Ш], [Ж], [Ц].

С.26-29

Козырева Л.М.

«Тайны твердых и мягких согласных».

С.31-34
	· Набор пособий для логопедической зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигнальные карточки синего цвета.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные карт.

· Орфографичес-кие и толковые словари.

	22
	Тест «Непарные твердые согласные звуки и буквы, их обозначающие»
	1
	Чтение, запись и анализ слов из словаря на с. 32

Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

Непарные твер-дые согласные [Ш], [Ж], [Ц].


	Упр-е в определении слов предметов, признаков и действий предметов.

Разгадывание кроссворда.

Упр-е в составлении предложений с заданным количеством слов.

Упр-е в сокращении кол-ва слов в предложении.
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

Непарные твер-дые согласные [Ш], [Ж], [Ц].

с.30-32


	· Карточки со словами паронимами

· Орфографичес-кие и толковые словари

	23
	Непарный мягкий согласный звук [Ч’] и буква Ч
	2
	клюв-ключ, май -дай- лай- пай -рай –чай; бас-час, норка-ночка, кашка-качка, майка-чайка, персик - перчик, картошка, карточка, першит-перчит, тайник-чайник
	Упр-е в установлении многозначности слова «ключ».

Упр-е в составлении предложений с заданной парой слов.

Упр-е в диф-ции имен сущ—ых и глаголов.

Упр-е в закреплении навыка написания орфограмм ЧА, ЧУ

Работа с текстом «В цирке»
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

Непарные мяг-кие согласные [Ч'], [Щ’], [Й’].

С.1-16, 32

Козырева Л.М.

«Тайны твердых и мягких согласных».

С.35-37
	· Набор пособий для логопедической зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигнальные карточки зеленого цвета.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные карт.

· Орфографичес-кие и толковые словари

	24
	Непарный мягкий согласный звук [Щ’] и буква Щ
	2
	ель-щавель, рога –роза -роса-рожа-роща; мука-рука-щука; плетут-плещут, писать-пищать, венок-щенок, репка-щепка
	Упр-е в определении слов, обозначающих предмет, и слов, обозначающих действие предмета.

Упр-е в составлении словосочетаний и предложений с заданными словами.

Закрепление навыка написания орфограммы ЩА, ЩУ.
	Буйко, В.И. Сыропятова Г.А.

Непарные мяг-кие согласные [Ч'], [Щ’], [Й’].

С.17-22

Козырева Л.М.

«Тайны твердых и мягких согласных».

С.35-37
	· Набор пособий для логопед. зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигнальные карточки зеленого цвета.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.

· Орфографичес-кие и толковые словари

	25
	Непарный мягкий согласный звук [Й’] и буква Й
	2
	йод-йог, ров -ром- рог –рот –род -рок -рой; георгин -Георгий, валун-валуй, лапка-лайка, маска-майка, галка-гайка, тропка-тройка


	Упр- е в составлении рассказа «Майя» по картинке и с заданными словами.

Упр-е в образовании притяжательных прилагательных.


	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

Непарные мяг-кие согласные [Ч'], [Щ’], [Й’].

С.23-29

Козырева Л.М.

«Тайны твердых и мягких согласных».

С.35-37
	· Набор пособий для логопед. зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигнальные карточки зеленого цвета.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.

	26
	Тест «Непарные мягкие согласные звуки и буквы, их обозначающие»
	1
	Разгадывание кроссворда.

Схема разбора слов-паронимов

1.Произношение слова.

2.Анализ звучания слова.

3.Чтение–сравнение произношения с написанием.

4.Запись слова.

5.Сравнительный анализ слов-паронимов
	Упр-е в определении слов предметов, признаков и действий предметов.

Упр-е в составлении предложений с заданным количеством слов.

Упр-е в сокращении кол-ва слов в предложении.


	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

Непарные мяг-кие согласные [Ч'], [Щ’], [Й’].

с.30-32
	· Карточки со словами паронимами

· Орфографичес-кие и толковые словари



	
	
	
	Парные звонкие и 

звуки и буквы,

(15часов)
	глухие согласные

их обозначающие
	
	

	27
	Парные звуки 

[Б] – [П],

[Б’] – [П’]

и буквы, их обозначающие
	2
	Пар-бар, пыль-быль, папа-баба, порода- борода, плеск-блеск, плещет-блещет, палка-балка, почка-бочка, пашня-башня, запор-забор, пыль-быль, порт-борт, папочка-бабочка, 

пить-бить,  пропел-пробел
	Упр-е в нахождении парных согласных звуков по звонкости и глухости и букв, их обозначающих.

Упр-е в определении слов-предметов и слов-действий предметов.

Упр-е в составлении словосочетаний.

Упр-е в составлении предложений с заданной парой слов.

Упр-е в составлении предложений по заданной схеме.

Упр-е в составлении предложений с заданным количеством слов.

Упр-е в сокращении и увеличении кол-ва слов в предложении.
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Парные звон-кие и глухие согласные»

С.2-5

Козырева Л.М.

«Различаем глухие и звонкие согласные».

С.4-13
	· Набор пособий для логопед. зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигнальные карточки желтого и коричневого цветов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.

· Орфографичес-кие и толковые словари



	28
	Парные звуки 

[Т] – [Д] 

[Т’] – [Д’]

и буквы, их обозначающие
	3
	Том-дом, Таня-Даня, тоска-доска, уточка-удочка, точка-дочка, тачка-дачка, трава- дрова, трель-дрель, Тверь-дверь, плоты-

плоды, катушка-кадушка, творец-дворец

тень-день, тело-дело, тина-Дина, тиски-диски,
	Упр-е в нахождении парных согласных звуков по звонкости и глухости и букв, их обозначающих.

Упр-е в составлении словосочетаний.

Упр-е в составлении предложений с заданной парой слов.

Упр-е в составлении предложений с заданным количеством слов.

Упр-е в составлении предложений из слов, данных в начальной форме

Упр-е в моделировании семантических полей (Таня-Даня).
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Парные звон-кие и глухие согласные»

С.6-9

Козырева Л.М.

«Различаем глухие и звонкие согласные».

С.14-22
	· Набор пособий для логопед. зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигнальные карточки желтого и коричневого цветов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.

· Орфографичес-кие и толковые словари

	29
	Парные звуки 

[К] – [Г] 

[К’] – [Г’]

и буквы, их обозначающие
	1
	кол-гол, кора-гора, колос-голос, кости-гости, икра-игра, корка-горка, калина-Галина, крот-грот, криль-гриль, куст-густ, кубки-губки, клубок-глубок
	Упр-е в нахождении парных согласных звуков по звонкости и глухости и букв, их обозначающих.

Упр-е в составлении словосочетаний и предложений с заданными словами.

Упр-е в сокращении и увеличении кол-ва слов в предложении.
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Парные звон-кие и глухие согласные»

С.10-13

Козырева Л.М.

«Различаем глухие и звонкие согласные».

С.23-32
	· Набор пособий для логопед. зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигнальные карточки желтого и коричневого цветов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.

· Орфографичес-кие и толковые словари

	30
	Парные звуки 

[В] – [Ф] 

[В’] – [Ф’]

и буквы, их обозначающие
	1
	софа-сова, дрофа -дрова, вата-фата, 

вышка-фишка, винт-финт
	Упр-е в нахождении парных согласных звуков по звонкости и глухости и букв, их обозначающих.

Упр-е в составлении словосочетаний.

Упр-е в составлении предложений с заданной парой слов.

Упр-е в составлении предложений по заданной схеме.

Упр-е в сокращении и увеличении кол-ва слов в предложении.

Упр-е в составлении предложений из слов, данных в начальной форме.
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Парные звон-кие и глухие согласные»

С.14-15

Козырева Л.М.

«Различаем глухие и звонкие согласные».

С.33-41
	Набор пособий для логопед. зарядки.

Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

Сигнальные карточки желтого и коричневого цветов.

Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

Сюжетные картинки.



	31
	Парные звуки 

[С] – [З] 

[С’] – [З’]

и буквы, их обозначающие
	3
	сахар-Захар, коса-коза, роса-роза, сайка-зайка, суп-зуб, соя-Зоя, слой-злой, слить-злить, сойка-Зойка

Сима - зима, сев - зев, висит - визит
	Упр-е в нахождении парных согласных звуков по звонкости и глухости и букв, их обозначающих.

Упр-е в определении слов-предметов и слов-действий предметов.

Упр-е в составлении словосочетаний и предложений с заданными словами.

Упр-е в составлении предложений с заданным количеством слов.

Упр-е в моделировании семантических полей(Сима, зима, сойка-Зойка)

Упр-е в сокращении и увеличении кол-ва слов в предложении.

Написание слов, обознач. имена собственные

Упр-е в составлении предложений из слов, данных в начальной форме


	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Парные звон-кие и глухие согласные»

С.16-19

Козырева Л.М.

«Различаем глухие и звонкие согласные».

С.42-50
	· Набор пособий для логопедической зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигнальные карточки желтого и коричневого цветов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.

· Орфографичес-кие и толковые словари



	32
	Парные звуки 

[Ш] – [Ж] 

и буквы, их обозначающие
	3
	шар-жар, шаль -жаль, шить-жить, шест-жест, Луша-лужа, машет-мажет, шарит-жарит, шалость-жалость, нашивка-наживка, шалит-жалит, шесть-жесть, шутка-жутко, тушить-тужить
	Упр-е в нахождении парных согласных звуков по звонкости и глухости и букв, их обозначающих.

Упр-е в определении слов-предметов и слов-действий предметов.

Упр-е в составлении словосочетаний.

Упр-е в составлении предложений с заданной парой слов.

Упр-е в составлении предложений по заданной схеме.

Упр-е в составлении предложений с заданным количеством слов.

Упр-е в сокращении и увеличении кол-ва слов в предложении.
	Буйко, В.И. Сыропятова Г.А.

«Парные звон-кие и глухие согласные»

С.20-23

Козырева Л.М.

«Различаем глухие и звонкие согласные».

С.51-59
	· Набор пособий для логопедической зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигнальные карточки желтого и коричневого цветов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.

· Орфографичес-кие и толковые словари

	33
	Тест «Парные звонкие и глухие согласные звуки и буквы, их обозначающие»
	1
	Упр-е в разгадывании шарад и анализ полученных слов

Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Парные звонкие и глухие согласные» С.32

Схема разбора слов-паронимов

1.Произношение слова.

2.Анализ звучания слова.

3.Чтение–сравнение произношения с написанием.

4.Запись слова.

5.Сравнительный анализ слов-паронимов
	Упр-е в определении слов предметов, признаков и действий предметов.

Упр-е в составлении предложений с заданной парой слов (с. 24-30-31)

Упр-е в составлении предложений с заданным количеством слов.


	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Парные звон-кие и глухие согласные»

С.24-32
	· Карточки со словами паронимами

· Орфографичес-кие и толковые словари



	
	
	
	Свистящие и 

согласные звуки

обозначающие.

(10 часов)
	шипящие

и буквы, их

Соноры [л] – [р].


	
	

	34
	Различение звуков 

[с] – [ш] и букв, их обозначающих


	3
	сок-шок, усы-уши, миска-мишка, басня -башня, каска-кашка, сутки -шутки, Моська-мошка, кусай -кушай, скала-шкала, крыса -крыша, посол –пошёл, споры-шпоры
	Упр-е в диф-ции имен сущ—ных и глаголов (посол - пошёл и др.)

Упр-е в составлении словосочетаний и предложений с заданными словами.

Упр-е в составлении предложений из слов, данных в начальной форме.

Упр-е в дополнении предложений словами, подходящими по смыслу.


	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Свистящие и шипящие, [Л] и [Р]

С.1-9

Козырева Л.М.

«И свистящие, и шипящие, и самые звонкие».

С.4-10
	· Набор пособий для логопед. зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.

	35
	Различение звуков 

[з] – [ж] и букв, их обозначающих


	2
	зал-жал, луза-лужа, лоза-ложа коза-кожа, разок-рожок, зевать -жевать, лизать -лежать, дерзать-держать, залить-жалить
	Упр-е в диф-ции имен сущ—ных и глаголов (зал-жал и др.)

Упр-е в составлении словосочетаний и предложений с заданными словами.

Упр-е в составлении предложений из слов, данных в начальной форме.

Упр-е в дополнении предложений словами, подходящими по смыслу с использованием картинок и без них.
	Буйко, В.И. Сыропятова Г.А.

«Свистящие и шипящие, [Л] и [Р]

С.10-16

Козырева Л.М.

«И свистящие, и шипящие, и самые звонкие».

С.11-17
	· Набор пособий для логопед. зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.

· Орфографичес-кие и толковые словари

	36
	Тест «Свистящие и шипящие согласные звуки и буквы, их обозначающие»


	1
	Упр-е в разгадывании шарад и анализ полученных слов

Схема разбора слов-паронимов

1.Произношение слова.

2.Анализ звучания слова.

3.Чтение–сравнение произношения с написанием.

4.Запись слова.

5.Сравнительный анализ слов-паронимов
	Упр-е в определении слов предметов, признаков и действий предметов.


	Буйко, В.И. Сыропятова Г.А.

«Свистящие и шипящие, [Л] и [Р] С.32
	· Карточки со словами паронимами

· Слайды

· Орфографичес-кие и толковые словари



	37
	Различение звуков 

[л] – [р] и букв, их обозначающих


	2
	лак-рак, лис-рис, жал - жар, лама-рама, юла-Юра, Лёва-рёва, малина-Марина, игла-игра, лоза-роза, голод-город, глаза -гроза, лампа, рампа, лейка-рейка, лепка-репка, телка-терка, свалка-сварка, ложки-рожки, булка-бурка, колобок-коробок
	Упр-е в диф-ции имен сущ—ных и глаголов (нос-нёс и др.)

Упр-е в написании имен собственных.

Упр-е в составлении словосочетаний и предло-жений с заданными словами.

Упр-е в сост-нии предложений с заданной парой слов.

Упр-е в дополнении предложений словами, подходящими по смыслу с использованием картинок и без них.
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Свистящие и шипящие, [Л] и [Р]

С.17-31

Козырева Л.М.

«И свистящие, и шипящие, и самые звонкие».

С.55-75
	· Набор пособий для логопед. зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.

· 

	38
	Итоговое занятие

Проверочная работа
	1
	Разгадывание шарад и анализ полученных слов.

Чтение, запись и анализ слов из словаря на с. 32


	Упр-е в определении слов предметов, признаков и действий предметов.

Упр-е в составлении предложений с заданным количеством слов.

Письмо под диктовку
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Свистящие и шипящие, [Л] и [Р]

с.32
	· Карточки со словами паронимами

· Орфографичес-кие и толковые словари



	39
	Мониторинг динамики ре-чевого раз-вития
	1
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Пояснительная записка
Актуальность проблемы предупреждения и коррекции дисграфии у младших школьников возрастает в связи с тем, что последние годы в школу поступает все большее количество детей, испытывающих трудности в усвоении программы по русскому языку и литературному чтению. Часто это обусловлено недоразвитием фонематического слуха и восприятия, что вызывает затруднения в тонкой дифференциации слов, близких по звучанию, в усвоении способов словообразования и словоизменения, а это приводит у некоторых детей к торможению развития лексико-грамматической стороны речи. В результате формируется дисграфия, которая нередко переходит в дизорфографию.
Данная проблема вытекает из выявленного противоречия между низким уровнем развития фонематического слуха, и недостаточным количеством конкретных образовательных программ и методических разработок по предупреждению и коррекции дисграфии младших школьников. Недоразвитие фонематического слуха наблюдается в среднем у 30 - 50% первоклассников массовых школ и у 90 - 100% детей, поступающих в первые классы специальных коррекционных образовательных учреждений.
Это обстоятельство побудило продумать систему работы по предупреждению и коррекции дисграфии на материале слов-паронимов, слов, которые сходны по звукобуквенному составу, что способствует более продуктивному усвоению звуко-буквенного анализа слов. Известно, что процесс письма и чтения осуществляют теменная, височная, затылочная области коры головного мозга. А паронимическая лексика, вызывая интерес у детей, активизирует также и работу лобных долей коры головного мозга, которые отвечают за мотивационный уровень письма. Слова-паронимы помогают ребенку получить представление о смысло-различительной функции звука. Для осуществления этой работы появился учебно-методический комплект «Речевые игралочки», в котором предлагается системная работа по совершенствованию фонематического слуха и восприятия с акцентом на развитие четкой слуховой дифференциации звуков. Обучающиеся начинают улавливать ранее недоступные для них признаки звуков, что помогает более качественно провести дифференциацию смешиваемых звуков, сходных по артикуляционно-акустическим признакам, и научиться делать правильный выбор букв, их обозначающих.
Специфические ошибки при письме, указывающие на недостаточность фонематического слуха и восприятия, встречаются при фонематическом, фонетико-фонематическом и общем недоразвитии речи III - IV уровня.

Каждый тип нарушения проявляется своеобразными ошибками:

· при нарушениях, где ведущим является недостаточно развитый фонематический слух, характерны замены и смешения акустически близких согласных звуков (твердых - мягких, звонких – глухих, свистящих – шипящих, сонорных);

· при недоразвитии фонематического восприятия возникают ошибки звукобуквенного анализа и синтеза: пропуски и перестановки букв или слогов, вставка лишних букв;

· при недоразвитии речедвигательного анализатора и зрительно-пространственного восприятия характерны ошибки, связанные с дифференциацией гласных звуков [а]-[о], [о]-[у], [э]-[и], [и]-[у], а также графические ошибки.

При таких нарушениях необходима системная работа по совершенствованию фонематического слуха и восприятия с акцентом на поэтапное развитие четкой слуховой дифференциации звуков.
Данная программа предусматривает оказание комплексной логопедической помощи детям младшего школьного возраста. Как показывает практика её использования, она дает возможность своевременного выявления детей с речевыми нарушениями (фонетический дефект, фонематическое, фонетико-фонематическое недоразвитие речи, общее недоразвитие речи III и VI уровня), проведение поэтапной коррекционно-развивающей работы, способствует формированию универсальных учебных действий у обучающихся (личностных, регулятивных, познавательных, коммуникативных).
Предлагаемая система работы по развитию фонематических процессов на материале слов-паронимов является основой для предупреждения и коррекции дисграфических ошибок и профилактики дизорфографии.
Актуальность программы заключается в том, что она способствует формированию коммуникативно-речевых и коммуникативно-деятельностных умений и навыков учащихся, обеспечивающих освоение детьми не только общеучебных знаний, умений и навыков, а также способствует их социальной адаптации.
У детей развиваются не только речевые, но и неречевые навыки: мелкая моторика, пространственные и временные представления, процессы анализа, синтеза, сравнения, установление причинно-следственных связей, совершенствуется внимание, восприятие, память, что в совокупности составляет необходимую основу речевого развития.

Цель курса: Создать систему комплексной помощи младшим школьникам по предупреждению и коррекции дисграфии (на материале слов-паронимов).
В процессе создания программы решались поэтапно задачи:

5. Своевременное выявление детей с речевыми нарушениями.

6. Определение их потребностей в коррекционно-развивающем и образовательном процессе.

7. Создание системы коррекционно-развивающего воздействия, определение ее структуры и содержания.
8. Апробация методической разработки, проведение педагогического мониторинга и анализ результатов в течение 4 лет.

В результате проделанной работы были определены следующие
 задачи курса:
· Совершенствование звукопроизносительной стороны речи;

· Развитие фонематического слуха и восприятия;

· Уточнение, обогащение и активизация словарного запаса;

· Развитие грамматического строя речи;

· Совершенствование связной речи;
· Профилактика нарушений письма и чтения;

· Создание условий для речевого развития посредством совершенствования психических процессов;

· Обеспечение условий для формирования коммуникативной функции речи;

· Воспитание эмоционально-ценностного отношения к русскому языку.

В программе используются следующие педагогические методы:

1.По способу подачи речевого материала:

· объяснительно-иллюстративный;

· репродуктивный (выполнение системы упражнений);

· проблемное изложение материала (при решении проблемных задач, выполнении логических упражнений);

· частично-поисковый (творческое использование речевых средств, конструктивные упражнения).
2.По источнику знаний:

· Наглядные: графические, символические, иллюстративные;

· Словесные: слово, рассказ учителя-логопеда, беседа, фонетический, морфологический и синтаксический анализ речи.

В программе предполагается использование следующих видов контроля: тестирование после изучения каждой темы; проведение различных видов диктантов (проверочный, объяснительный, предупредительный, и т.д.)
Программа опирается на следующие принципы:

· Принцип соблюдения интересов ребенка.
· Принцип учета структуры речевого нарушения.

· Принцип взаимодействия развития речи и мышления. Для успешного овладения орфографией необходим определенный когнитивный базис. У ученика с речевыми нарушениями необходимо сформировать умение анализировать устную и письменную речь, сравнивать и дифференцировать по определенным признакам языковые единицы, выделять общее и специфическое в языковых явлениях.

· Принцип системности. Принцип предполагает формирование различных компонентов языка и речи в их тесном взаимодействии. Так, формирование лексики осуществляется в единстве с фонематическим развитием и совершенствованием грамматического строя речи.

· Принцип коррекционно-развивающего обучения на основе положительной мотивации, использования разнообразных  познавательных и доступных видов деятельности учащихся.

· Принцип пропедевтической работы. В процессе логопедической работы заранее, до прохождения школьной программы, формируются предпосылки, необходимые для усвоения определенного орфографического навыка.

· Принцип постепенного усложнения заданий и речевого материала.

· Принцип индивидуального и дифференцированного подхода.

Характеристика содержания
Программа составлена на дидактическом материале, представленном в серии авторских тетрадей «Речевые игралочки» В.И. Буйко, Г.А.Сыропятовой:
· Слова, обозначающие предметы

· Слова, обозначающие действие предмета

· Слова, обозначающие признаки предмета

· Гласные звуки [А]-[О], [О]-[У] и буквы их обозначающие
· Гласные звуки [Э]-[И], [И]-[У] и буквы их обозначающие
· Парные твердые и мягкие согласные звуки и буквы их обозначающие
· Непарные твердые согласные звуки [Ш], [Ж], [Ц] и буквы их обозначающие
· Непарные мягкие согласные звуки [Ч’], [Щ’], [Й’] и буквы их обозначающие
· Парные звонкие и глухие согласные звуки и буквы их обозначающие
· Свистящие и шипящие звуки [Л] и [Р] и буквы их обозначающие
Предлагаемый учебный материал в тетрадях «Слова, обозначающие предметы», «Слова, обозначающие действие предмета» и «Слова, обозначающие признаки предмета» составлен на материале слов-паронимов, что дает возможность системно проводить работу по развитию фонематических процессов и совершенствованию лексико-грамматического строя речи, а также является пропедевтикой к изучению темы «Части речи».
Выполняя задания в тетради «Слова, обозначающие предметы», дети узнают, какими существенными признаками обладают имена существительные: одушевлённые - неодушевлённые, род, число. Работая с тетрадью «Слова, обозначающие действие предмета», ученики знакомятся с такими признаками глагола, как род, число, время. Работая со словами-паронимами в тетради «Слова, обозначающие признаки предмета», школьники учатся определять род и число имен прилагательных.
Дифференциация гласных звуков [А]-[О], [О]-[У], [Э]-[И], [У]-[И] и букв, их обозначающих является необходимым разделом в логопедической работе с учащимися, т.к. дети чаще всего допускают ошибки при их написании в словах. Представленный материал помогает видеть «ошибкоопасное» место, а, значит, формировать навыки орфографической зоркости.

Различение парных согласных звуков по твердости и мягкости требует особенного внимания, так как при всей важности этого различия оно не нашло прямого отражения в буквенном составе русского алфавита. Твердые и мягкие согласные попарно имеют одну общую букву. Твердость или мягкость согласного выражается не в букве согласного, но в букве следующего гласного и в наличии или отсутствии мягкого знака. Поэтому, различая на слух твердые и мягкие согласные звуки, на письме нужно научить детей различать буквы а - я, о - ё, у – ю, ы – и, э – е и понимать роль мягкого знака, как показателя мягкости впереди стоящего согласного звука. Часто сложным для восприятия учащихся является орфограмма разделительный мягкий знак. Предлагаемая нами паронимическая лексика способствует выработке у учащихся навыка нахождения парных согласных звуков по мягкости и твердости и букв, их обозначающих.
Кроме парных по твердости-мягкости согласных звуков в русском языке есть непарные твердые согласные звуки [Ш], [Ж], [Ц] , а также непарные мягкие согласные звуки [Ч’], [Щ’], [Й’]. Работая по этим темам, важно показать самостоятельность этих букв, не нуждающихся в помощи гласных для обозначения твердости – мягкости соответствующих звуков.
Различение парных согласных звуков по глухости и звонкости.
Важно научить учащихся сравнивать и различать слова-паронимы по звуковому составу, понимать их значение, что помогает предупредить ошибки при написании и обогатить словарный запас. Работа со словами паронимами развивает фонематический слух, т.к. слова очень похожи по звучанию и нужно быть очень внимательным, чтобы их различать.

Учащиеся работают с парами звонких и глухих согласных звуков: [Б] – [П], [Д] – [Т], [Г] – [К], [В] – [Ф], [З] – [С], [Ж] – [Ш] в слогах, словах, словосочетаниях, предложениях и текстах. При работе над дифференциацией глухих и звонких согласных звуков акцентируется внимание детей на одинаковость артикуляционного уклада произносимых звуков и разницу в работе голосовых связок с опорой на кинестетеческие ощущения и слуховое восприятие.

Важным разделом логопедической работы является дифференциация свистящих и шипящих звуков [С] - [Ш], [З] - [Ж], соноров [Л] - [Р], имеющих акустико-артикуляционное сходство. При работе над дифференциацией названных звуков необходимо опираться на разницу в артикуляционном укладе при произнесении каждого из смешиваемых звуков и на слуховое восприятие этих звуков.
Планируемые результаты:

Обучающиеся

· повысят уровень звукопроизносительной стороны речи;

· овладеют дифференциацией гласных звуков и букв, их обозначающих (А - О, У - О, Е - И, У - И);

· научатся различать парные согласные звуки по твердости и мягкости, запомнят непарные твердые и непарные мягкие согласные и буквы, их обозначающие;

· научатся различать парные согласные звуки по звонкости и глухости и буквы, их обозначающие,

· научатся различать шипящие и свистящие согласные звуки, соноры;

· овладеют навыками звукобуквенного и звукослогового анализа и синтеза слов на материале слов-паронимов;

· научатся сопоставлять слова, различающиеся одним звуком;

· научатся определять ударный слог в словах и проверять написание слов с безударным гласным звуком в корне слова;

· получат первоначальные навыки по теме «Родственные слова»;

· научатся сравнивать орфоэпические и орфографические нормы слов;

· закрепят правила правописания сочетаний ЖИ-ШИ, ЧА-ЩА, ЧУ-ЩУ, сочетания ЧК-ЧН;
· расширят и уточнят словарь, сформируют грамматические формы языка и активизируют связную речь, что будет способствовать развитию речевой коммуникации;

· научатся различать однозначные и многозначные слова;

· активизируют смыслоразличительные процессы;
Итоговый контроль:
проверочные работы, слуховые диктанты, тесты по темам, письмо по памяти. Результативность работы определяется по итогам сравнительного анализа данных первичного логопедического обследования и состояния устной речи и навыка письма на заключительном этапе работы.

Программа составлена на основе содержания Федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования второго поколения по курсу «Русский язык» и «Литературное чтение».

Программа по развитию речи предназначена для работы с младшими школьниками, обучающимися в массовой школе, и для детей с ограниченными возможностями здоровья. 
Программа рассчитана на один год обучения (66 часов). В начале обучения проводится диагностическое обследование.
Количество часов на изучение каждой темы варьируется с учетом индивидуальных особенностей речевого развития детей.

После прохождения каждой темы проводится итоговый контроль (тестирование).
Учебно-тематический план состоит из 6 разделов:
7. Обследование. Цель: выявить уровень речевого развития обучающегося.
8. Слова, обозначающие предметы. 

Слова, обозначающие действие предмета.
Слова, обозначающие признак предмета.
Цель: познакомить детей с существенными признаками, которыми обладает каждая из перечисленных частей речи.
9. Гласные звуки и буквы их обозначающие. Цель: научить безошибочно различать гласные звуки [А] – [О], [О] – [У], [Э] – [И], [И] – [У] и буквы, их обозначающие.
10. Парные согласные звуки по твердости и мягкости и буквы, их обозначающие. Цель: научить детей на письме различать буквы а-я, о-ё, у-ю, ы-и, э-е, обозначающие парные твердые и мягкие согласные звуки. Научить понимать роль мягкого знака, как показателя мягкости согласных звуков и как знака, обозначающего раздельное произношение звуков. Закрепить знания о непарных твердых и непарных мягких согласных звуках и букв, их обозначающих. Помочь обучающимся усвоить правила написания слов с этими буквами.
11. Парные звонкие и глухие согласные звуки и буквы, их обозначающие. Цель: Научить различать парные звонкие и глухие согласные и буквы, их обозначающие.
12. Свистящие и шипящие звуки, [Р] – [Л] и буквы, их обозначающие
Цель: Научить безошибочно различать данные звуки на слух и правильно обозначать их на письме.
Учебно-тематический план

Групповые занятия по развитию устной и письменной речи.

___1__  класс
/ 3 раза в неделю по 40 минут /
95 часов

	№№
	Наименование раздела. Тема.

	Кол-во

часов

	I

	Обследование устной и письменной речи
	2

	II
	Работа над словом


	6

	1
	Слова, обозначающие предметы
	2-4

	2
	Слова, обозначающие действие предмета
	2-4

	3
	Слова, обозначающие признаки предмета
	2-4

	III
	Гласные звуки и буквы, их обозначающие

	9

	4
	Различение звуков [А] - [О] и букв, их обозначающих
	2-4

	5
	Различение звуков [О] – [У] и букв, их обозначающих
	2

	6
	Тест «Различение звуков [А] – [О], [О] – [У] и букв, их обозначающих»
	1

	7
	Различение звуков [Э] – [И] и букв, их обозначающих
	2-4

	8
	Различение звуков [У] – [И] и букв, их обозначающих
	1


	9
	Тест «Различение звуков [Э] – [И], [У] – [И] и букв, их обозначающих»
	1

	IV
	Парные согласные звуки по твердости и мягкости и буквы, их обозначающие

	28

	10
	Обозначение твёрдости - мягкости согласных звуков на письме буквами А-Я.
	2

	11
	Обозначение твёрдости - мягкости согласных звуков на письме буквами О – Ё
	2

	12
	Обозначение твёрдости - мягкости согласных звуков на письме буквами У – Ю
	1

	13
	Обозначение твёрдости - мягкости согласных звуков на письме буквами Ы – И
	2

	14
	Обозначение твёрдости - мягкости согласных звуков на письме буквой Е.
	1

	15
	Обозначение мягкости согласных звуков в конце слова  буквы Ь.
	2

	16
	Обозначение мягкости согласных звуков в середине слова    буквы Ь.
	2

	17
	Разделительный мягкий знак
	2

	18
	Тест «Парные твердые и мягкие согласные звуки и буквы, их обозначающие»
	1

	19
	Непарный твердый согласный звук [Ш] и буква Ш
	3

	20
	Непарный твердый согласный звук [Ж] и буква Ж
	2

	21
	Непарный твердый согласный звук [Ц] и буква Ц
	1

	22
	Тест «Непарные твердые согласные звуки»
	1

	23
	Непарный мягкий согласный звук [Ч’] и буква Ч
	2

	24
	Непарный мягкий согласный звук [Щ’] и буква Щ
	2

	25
	Непарный мягкий согласный звук [Й’] и буква Й
	1

	26
	Тест «Непарные мягкие согласные звуки и буквы, их обозначающие»
	1


	V

	Парные звонкие и глухие согласные звуки и буквы, их обозначающие
	14

	27
	Парные звуки [Б] – [П], [Б’] – [П’]и буквы, их обозначающие
	2

	28
	Парные звуки [Д] – [Т] [Д’] – [Т’] и буквы, их обозначающие
	3

	29
	Парные звуки [Г] – [К] [Г’] – [К’]и буквы, их обозначающие
	1

	30
	Парные звуки [В] – [Ф] [В’] – [Ф’]и буквы, их обозначающие
	1

	31
	Парные звуки [З] – [С] [З’] – [С’]и буквы, их обозначающие
	3

	32
	Парные звуки [Ж] – [Ш] и буквы, их обозначающие
	3

	33
	Тест «Парные звонкие и глухие согласные звуки и буквы, их обозначающие»
	1

	VI

	Свистящие и шипящие звуки, [Р] – [Л] и буквы, их обозначающие
	9

	34
	Различение звуков [С] – [Ш] и букв, их обозначающих
	2

	35
	Различение звуков [З] – [Ж] и букв, их обозначающих
	2

	36
	Тест «Свистящие и шипящие согласные звуки и буквы, их обозначающие»
	1

	37
	Различение звуков [Л] – [Р] и букв, их обозначающих
	2

	38
	Тест «Различение [Л] - [Р] и букв, их обозначающих»
	1

	39
	Мониторинг динамики речевого развития
	1

	
	ИТОГО:
	66


Содержание программы
	№№
	Тема
	Кол-во

часов
	Фонематический 

слух и восприятие

Ударение
	Лексико-грамматический строй
	Учебно-методическое обеспечение
	Материально-техническое обеспечение

	
	
	
	Обследование 
письменной
	устной и
речи

	
	

	
	
	
	Работа
	над словом


	
	

	1.
	Слова, обозначающие предметы
	2
	Лев-лес-лещ, рак-мак-лак, мул-мыл-мел, вол-вал-вил, бак-бок-бук, бук-лук-сук-тук-жук, лайка-майка-сайка-гайка-чайка,мышка-мишка, юла-Юля, малина-машина-Марина, груша-Гриша, сли-ва-Слава, калина-Галина, во-рота-ворона, цапля-капля, мишка-шишка, белка-булка, палка-полка-пилка

	Упр-е в определении одушевленных и неоду-шевленных слов, обозначающих предмет
Упр-е в составлении словосочетаний и предложений с заданными словами.
Упр-е в определении ед. и мн. числа имен сущ-ых.

Упр-е в определении рода имен сущ-ых.
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

Слова, обо-значающие преметы
	· Набор пособий для логопедической зарядки.

· Карточки-схемы

· Сюжетные и предметные картинки

· Орфографичес-кие и толковые словари.



	2.
	Слова, обозначающие действие предмета
	2
	Гладит-глядит, мычит-рычит, мешает-решает, капает-копает-топает, печёт-течёт, моросит-морозит, забывает-забивает, машет-пашет, кусает-кушает, квакает-крякает, воют-моют-поют-роют, бьют-льют-пьют-вьют, звонят-звенят, мнут-гнут-жнут-жмут, варят-парят-жарят-дарят, был-мыл-ныл-выл-рыл, вил-бил-пил-лил-жил-шил, живо-живёт, шакал-шагал, поднёс-поднос, хранит-гранит

	Упр-е в определении рода слов, обозначающих дей-ствие предмета.

Упр-е в согласовании слов, обозначающих предмет и слов, обозначающих действие предмета в роде.
Упр-е в согласовании слов, обозначающих предмет, и слов, обозначающих действие предмета в числе.
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

Слова, обо-значающие дей-ствие предмета
	· Набор пособий для логопедической зарядки.

· Карточки-схемы

· Сюжетные и предметные картинки

· Орфографичес-кие и толковые словари.



	3.
	Слова, обозначающие признаки предмета
	2
	Доброе-бодрое, разные-равные, душистые-пушистые, лохматый-мохнатый, главный-гласный, редкий-меткий, 
редкий-резкий, юркий-яркий, спелые-смелые, кованый-кожаный, бедная-медная, буйный-бурный, чуткие-чёткие, белое-целое, холодный-голодный, сладкое-гладкое, медовое-ледовое, хилый-милый, золотистая-болотистая, плавный-славный, густая-пустая, жирный-мирный, молотые-золотые, ржавая-ржаная, колотый-молотый, трудовая, прудовая, малые-талые, ежовая-еловая, больное-большое, пухлые-жухлые

	Упр-е в определении рода слов, обозначающих приз-наки предмета.
Упр-е в согласовании слов, обозначающих предмет, и слов, обозначающих признаки предмета в роде.

Упр-е в согласовании слов обозначающих предмет, и слов, обозначающих признаки предмета в числе.

	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.
Слова, обо-значающие приз-наки предмета
	· Набор пособий для логопедической зарядки.

· Карточки-схемы

· Сюжетные и предметные картинки

· Орфографичес-кие и толковые словари.



	
	
	
	Гласные  звуки  и 
обозначающие
	буквы, их 
(9 часов)
	
	

	4.
	Различение звуков [А] - [О] и букв, их обозначающих
	3
	Схема разбора слов-паронимов
1.Произношение слова.

2.Анализ звучания слова.

3.Чтение–сравнение произношения с написанием.

4.Запись слова.

5.Сравнительный анализ слов-паронимов

Аля-Оля, сам-сом, дам-дом, май-мой, там-том, так-ток, рак-рок, бар-бор, вал-вол, мах-мох, бак-бок, нас-нос, рама–Рома, ламы–ломы, зайка-Зойка, сайка-сойка, качка–кочка, кашка–кошка, баран–барон, дачка-дочка, палка–полка, стайка–стойка, пачка-почка, Машка-мошка, мажет-может, лакать-локоть, капать-копать
	Упр-е в определении слов, обозначающих предмет, и слов, обозначающих действие предмета.
Упр-е в определении слов, обозначающих предмет, и слов, обозначающих признак предмета.
Упр-е в составлении словосочетаний.

Упр-е в составлении предложений с заданной парой слов, с данными словосочетаниями.
Упр-е в составлении графической схемы предложения.
Упр-е в употреблении  многозначного слова «нос».

Упр-е в практическом употреблении фразеоло-гизмов в речи.

Упр-е в написании имен собственных.

Упр-е в моделировании семантических полей.
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.
Гласные звуки и буквы А-О, О-У.
С.1-17

	· Набор пособий для логопедической зарядки.
· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.
· Раздат материал для составления звукового и звуко-слогового анализа слов.
· Таблица для моделирования семан-тического поля слов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предлож.».

· Сюжетные картинки.

· Орфографичес-кие и толковые словари.

	5
	Различение звуков [О] – [У] и букв, их обозначающих
	2
	Оля–Уля, осы-усы, бор-бур, ток-тук, сок-сук, роль-руль, Поля-пуля, Боря-буря, ложа-лужа, стол-стул, сток-стук, состав-сустав, точка-тучка, сорок-сурок, кочка-кучка, корица-курица, почки-пучки, копать-купать, полька-пулька, мошка-мушка, стопа-ступа


	Упр-е в определении слов, обозначающих предмет, и слов, обозначающих действие предмета.

Упр-е в определении слов, обозначающих предмет, и слов, обозначающих признак предмета.

Упр-е в составлении словосочетаний.

Упр-е в составлении предложений с заданной парой слов, с заданными словосочетаниями.
Упр-е в составлении графической схемы предложения.
Упр-е в написании имен собственных.

Упр-е в составлении предложений с заданным количеством слов.


	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.
Гласные звуки и буквы А-О, О-У.
С.18-31
	· Набор пособий для логопедической зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.
· Орфографичес-кие и толковые словари.



	6
	Тест «Различе-ние звуков [А] – [О], [О] – [У] и букв, их обозначающих»
	1
	1.Произношение слова.

2.Анализ звучания слова.

3.Чтение–сравнение произношения с написанием.

4.Запись слова.

5.Сравнительный анализ слов-паронимов

Буйко В.И., Сыропятова Г.А.
Гласные звуки и буквы А-О, О-У.

	Упр-е в определении слов, обозначающих предмет, признак предмета и действие предмета.
Упр-е в чтении и анализе предложений. Работа с текстом «Завтрак»
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.
Гласные звуки и буквы А-О, О-У.
С.16-17, 30-32


	· Карточки со словами паронимами

· Орфографичес-кие и толковые словари.

	7
	Различение звуков [Э] – [И] и букв, их обозначающих
	3


	Лена-Лина, мел-мил, лес-лис, леса-лиса, лень-линь, пела-пила, лепка-липка, ракета-ракита, скрепка-скрипка, Сенечка-синичка, слева-слива, спеши-спиши, вышел-вышил, запевать-запивать, слезать-слизать, поседеть-посидеть, примерить-примирить, прожевать –проживать.


	Упр-е в определении слов, обозначающих предмет и слов, обозначающих действие предмета.

Упр-е в определении слов, обозначающих предмет, и слов, обозначающих признак предмета.

Упр-е в составлении словосочетаний.

Упр-е в составлении предложений с заданной парой слов, с заданными словосочетаниями.
Упр-е в составлении графической схемы предложения.
Упр-е в моделировании семантических полей (ЛЕС, ЛИС).

Упр-е в подборе однокоренных слов.

Упр-е в составлении рассказа по сюжетной картинке «Всем весело»

Упр-е в правописании слов с безударными гласными. в корне слова.


	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Гласные звуки и буквы Е-И, 

У-И»

С.1-21
	· Набор пособий для логопедической зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Таблица для моделирования семан-тического поля слов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.
· Орфографичес-кие и толковые словари.

	8
	Различение звуков [У] – [И] и букв, их обозначающих
	2
	Тир-тур, линь-лунь, Дима-дума, Лиза-луза, Гриша-груша, мишка-мушка, иглы-углы, шпилька – шпулька, игольник-угольник, Идочка-удочка
	Упр-е в определении слов, обозначающих предмет, и слов, обозначающих признак предмета.

Упр-е в составлении словосочетаний.

Упр-е в составлении предложений с заданной парой слов, с заданными словосочетаниями.
Упр-е в составлении графической схемы предложения.
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.
«Гласные звуки и буквы Е-И, 
У-И»

С.22-27
	· Набор пособий для логопедической зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-
ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.
· Орфографичес-кие и толковые словари.


	9
	Тест «Различе-ние звуков [Э] – [И], [У] – [И] и букв, их обозначающих»
	1
	1.Произношение слова.

2.Анализ звучания слова.

3.Чтение–сравнение произношения с написанием.

4.Запись слова.

5.Сравнительный анализ слов-паронимов

Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Гласные звуки и буквы Е-И, 

У-И»
	Упр-е в определении слов, обозначающих предмет, признак предмета и действие предметов.

Работа с текстами «В лесу», «Лисья семья», «Летний день».


	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Гласные звуки и буквы Е-И, 

У-И»

С. 4-7, 28-32
	· Карточки со словами паронимами

· Слайды.
· Орфографичес-кие и толковые словари



	
	
	
	Парные твердые и 
звуки и буквы,  
(29 часов)

	мягкие согласные

их обозначающие
	
	

	10
	Парные твёрдые и мягкие согласные звуки перед буквами 

А-Я.

	2
	мал–мял, рад-ряд, вал-вял,  гладит–глядит, завал-завял, флаги–фляги, пальцы–пяльцы, тапки-тяпки

	Упр-е в нахождении парных согласных звуков по твердости и мягкости и букв, их обозначающих.

Упр-е в определении слов-предметов и слов-действий предметов.

Упр-е в составлении словосочетаний.

Упр-е в составлении предложений с заданной парой слов.

Упр-е в составлении графической схемы предложения.
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.
«Парные твер-дые и мягкие согласные»
С.1-5

Козырева Л.М.

«Тайны твердых и мягких согласных».

С.13-17
	· Набор пособий для логопедической зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигнальные карточки синего и зеленого цветов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.
· Орфографичес-кие и толковые словари.



	11
	Парные твёрдые и мягкие согласные звуки перед буквами О-Ё.

	2
	ток-тёк, нос-нёс, воз-вёз, вол-вёл, Тома-Тёма, поток-потёк, намок-намёк, уголок-уголёк и сток-стёк др. (см. с. 32)
Буйко В.И., Сыропятова Г.А.
«Парные твер-дые и мягкие согласные»

	Упр-е в нахождении парных согласных звуков по твердости и мягкости и букв, их обозначающих.

Упр-е в определении слов-предметов и слов-действий предметов.

Упр-е в диф-ции имен сущ—ных и глаголов (нос-нёс и др.)

Упр-е в написании имен собственных.

Упр-е в составлении предложений по заданной схеме.
Упр-е в моделировании семантических полей (Тома - Тёма)
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.
«Парные твер-дые и мягкие согласные»
С. 6-10

Козырева Л.М.

«Тайны твердых и мягких согласных».

С.18-21
	· Набор пособий для логопед. зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздат материал для составления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Таблица для моделирования семан-тического поля слов.

· Сигнальные карточки синего и зеленого цветов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предлож.».

· Сюжетные картинки.
· Орфографичес-кие и толковые словари.

	12
	Парные твёрдые и мягкие согласные звуки перед буквами

 У-Ю

	1
	лук-люк, тук-тюк, катушка-Катюшка
	Упр-е в нахождении парных согласных звуков по твердости и мягкости и букв, их обозначающих.
Упр-е в составлении словосочетаний и предложений с заданными словами.

Упр-е в изменении слов в ед. и мн. ч.


	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Парные твер-дые и мягкие согласные»
С. 11-14

Козырева Л.М.

«Тайны твердых и мягких согласных».

С.22-25
	· Набор пособий для логопед. зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздат материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигн карточки синего и зеленого цвет.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предлож.».

Сюжетные картинки.
· Орфографичес-кие и толковые словари.

	13
	Парные твёрдые и мягкие согласные звуки перед буквами Ы-И

	2
	мыл-мил, выл-вил, был-бил, осы-оси, мышка-мишка, забыл-забил, дымка-Димка, высок-висок, пышет-пишет, следы-следи, пытаться-питаться,
	Упр-е в нахождении парных согласных звуков по твердости и мягкости и букв, их обозначающих.
Упр-е в определении слов-предметов и слов-действий предметов.

Упр-е в составлении словосочетаний и предложений с заданными словами.

Упр-е в соотнесении предложения со схемой.

Упр-е в определении места слова в предложении.


	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Парные твер-дые и мягкие согласные»
С.15-19, 32

Козырева Л.М.

«Тайны твердых и мягких согласных».

С.26-28
	· Набор пособий для логопедической зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигнальные карточки синего и зеленого цветов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предлож.».

· Сюжетные карт.
· Орфографичес-кие и толковые словари.

	14.
	Парные твёрдые и мягкие согласные перед буквой Е.
	1
	Антенна, ателье, дельта, депо, тема, интернат, шоссе, музей, интернет, интервью, кафе, купе, модель, сессия, пионер, сервиз, сервис, консервы, фанера, крем, резерв, лидер, берет, 
	Упр-е в нахождении парных согласных звуков по твердости и мягкости и букв, их обозначающих.
Упр-е в составлении словосочетаний и предложений с заданными словами.

Упр-е в соотнесении предложения со схемой.

Упр-е в определении места слова в предложении.


	Козырева Л.М.

«Тайны твердых и мягких согласных».

С.29-30
	· Набор пособий для логопедической зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигнальные карточки синего и зеленого цветов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предлож.».

· Сюжетные карт.

· Орфографичес-кие и толковые словари.

	15
	Смыслоразличитель-ная роль мягкого знака на конце слова
	2
	шест-шесть, мел-мель, хор-хорь, ел-ель, угол-уголь, плакат-плакать, пример-примерь, вес-весь, жест-жесть, трус-трусь, брат-брать, завод – заводь, стал-сталь, цел-цель, шар-шарь, жар-жарь, удар-ударь, кров-кровь

	Упр-е в нахождении парных согласных звуков по твердости и мягкости и букв, их обозначающих.

Упр-е в определении слов, обозначающих предмет, и слов, обозначающих действие предмета.

Упр-е в составлении словосочетаний и предложений с заданными словами.

Упр-е в образовании уменьшительно-ласкатель-ной формы слова
Упр-е в диф-ции имен сущ—ных и глаголов
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Парные твер-дые и мягкие согласные»
С.20-23, 32

Козырева Л.М.

«Тайны твердых и мягких согласных».

С.4-8
	· Набор пособий для логопед. зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Разд. материал для составления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигнальные карточки синего и зеленого цветов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжет. картин.
· Орфографичес-кие и толковые словари.

	16
	Смыслоразличитель-ная роль мягкого знака в середине слова
	2
	галка-галька, полка-полька, банка-банька, уголки-угольки, пенки-пеньки, волна-вольна

	Упр-е в нахождении парных согласных звуков по твердости и мягкости и букв, их обозначающих.
Упр-е в согласовании имен сущ-ых с именами прил-ми в роде и в числе.

Упр-е в составлении словосочетаний и предложений с заданными словами.


	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Парные твер-дые и мягкие согласные»
С.24-27

Козырева Л.М.

«Тайны твердых и мягких согласных».

С.9-12
	· Набор пособий для логопедической зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигнальные карточки синего и зеленого цветов.
· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.

· Орфографичес-кие и толковые словари.


	17
	Смыслоразличитель-ная роль раздели-тельного мягкого знака
	2
	Коля-колья, семя-семья, полю-полью, солю-солью, полёт-польёт, 
Упр-е в раздельном произношении двух звуков в словах с разделительным мягким знаком.
	Упр-е в составлении словосочетаний и предложений с заданными словами.

Упр-е в дифференциации слов-предметов и слов-действий предметов.
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Парные твер-дые и мягкие согласные»
С.28-29
	· Набор пособий для логопед. зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздат материал для состав-ия звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигн карточки синего и зеленого цвет.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».
· Сюжетные картинки.

· Орфографичес-кие и толковые словари.


	18
	Тест «Парные твердые и мягкие согласные звуки и буквы, их обозначающие»
	1
	1.Произношение слова.

2.Анализ звучания слова.

3.Чтение–сравнение произношения с написанием.

4.Запись слова.

5.Сравнительный анализ слов-паронимов

Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Парные твер-дые и мягкие согласные»

	Упр-е в определении слов предметов, признаков и действий предметов.

Работа с текстом «В цирке».
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Парные твер-дые и мягкие согласные»
С.30-32


	· Карточки со словами паронимами

· Слайды

· Орфографичес-кие и толковые словари



	19
	Непарный твердый согласный звук [Ш] и буква Ш
	3
	Дар-шар, ток-шок, тина-шина, парик-шарик, фары-шары, дата-Даша, тапки-шапки, ворох-шорох, губка-шубка, вахта-шахта, нота-ноша, утки-ушки, торты-шорты, чашки-шашки, Тишка-шишка, фирма-ширма, весть-шесть, малина-машина, кафель-кашель, корка-кошка, лапка-лапша, минутка-мишутка
	Упр-е в написании имен собственных.

Упр-е в закреплении навыка написания орфограмм ШИ, ШЁ.

Упр-е в закреплении навыка написания слова ШЁЛ.
Упр-е в составлении словосочетаний.

Упр-е в составлении предложений с заданным количеством слов.

Работа с текстом «Прогулка медвежонка».

Упр-е в образовании родственных слов при помощи приставок.

	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.
Непарные твер-дые согласные [Ш], [Ж], [Ц].

С. 3-21, 32

Козырева Л.М.

«Тайны твердых и мягких согласных».

С.31-34
	· Набор пособий для логопед. зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздат материал для составления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигн. карточки синего цвета.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.

· Орфографичес-кие и толковые словари



	20
	Непарный твердый согласный звук [Ж] и буква Ж
	2
	Дар-жар, лук-жук, пир-жир, лить-жить, сила-жила, баба-жаба, пакет-жакет, билет-жилет, зевать-жевать, пучок-жучок, луна-лужа, повар-пожар, лодка-ложка, дарит-жарит, ступа-стужа, конура-кожура, коса-кожа, жи-раф, моржи, стрижи, ужи-лужи, жёлудь, жёлтый, жёсткий, тяжёлый
	Упр-е в образовании мн. ч. имен сущ-ых.

Упр-е в закреплении навыка написания орфограмм ЖИ, ЖЁ

Упр-е в составлении словосочетаний.

Упр-е в согласовании прил-ых с сущ-ми в роде, числе.


	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.
Непарные твер-дые согласные [Ш], [Ж], [Ц].
С.22-25

Козырева Л.М.

«Тайны твердых и мягких согласных».

С.31-34
	· Набор пособий для логопедической зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигнальные карточки синего цвета.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.

· Орфографичес-кие и толковые словари.


	21
	Непарный твердый согласный звук [Ц] и буква Ц
	2
	капля-цапля, сок-цок, мель-цель, пена-цена, сабля-цапля, свет-цвет, лиса-лица, ранет-ранец, конверт-концерт, белый-
целый, селится-целится, 
жилет-жилец, леденеть-леденец, молодеть- молодец, глупеть-глупец
	Упр-е в диф-ции имен сущ—ных и глаголов.

Упр-е в составлении словосочетаний.

Упр-е в составлении словосочетаний и 
предложений с заданными 
словами.
Упр-е в закреплении написания орфограмм ЦИ

Работа с текстом «Цирк».

	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.
Непарные твер-дые согласные [Ш], [Ж], [Ц].
С.26-29

Козырева Л.М.

«Тайны твердых и мягких согласных».

С.31-34
	· Набор пособий для логопедической зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигнальные карточки синего цвета.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные карт.

· Орфографичес-кие и толковые словари.


	22
	Тест «Непарные твердые согласные звуки и буквы, их обозначающие»
	1
	Чтение, запись и анализ слов из словаря на с. 32
Буйко В.И., Сыропятова Г.А.
Непарные твер-дые согласные [Ш], [Ж], [Ц].


	Упр-е в определении слов предметов, признаков и действий предметов.

Разгадывание кроссворда.

Упр-е в составлении предложений с заданным количеством слов.

Упр-е в сокращении кол-ва слов в предложении.

	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.
Непарные твер-дые согласные [Ш], [Ж], [Ц].
с.30-32


	· Карточки со словами паронимами

· Орфографичес-кие и толковые словари

	23
	Непарный мягкий согласный звук [Ч’] и буква Ч
	2
	клюв-ключ, май -дай- лай- пай -рай –чай; бас-час, норка-ночка, кашка-качка, майка-чайка, персик - перчик, картошка, карточка, першит-перчит, тайник-чайник
	Упр-е в установлении многозначности слова «ключ».

Упр-е в составлении предложений с заданной парой слов.

Упр-е в диф-ции имен сущ—ых и глаголов.

Упр-е в закреплении навыка написания орфограмм ЧА, ЧУ

Работа с текстом «В цирке»
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.
Непарные мяг-кие согласные [Ч'], [Щ’], [Й’].

С.1-16, 32

Козырева Л.М.

«Тайны твердых и мягких согласных».

С.35-37
	· Набор пособий для логопедической зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигнальные карточки зеленого цвета.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные карт.

· Орфографичес-кие и толковые словари
· 

	24
	Непарный мягкий согласный звук [Щ’] и буква Щ
	2
	ель-щавель, рога –роза -роса-рожа-роща; мука-рука-щука; плетут-плещут, писать-пищать, венок-щенок, репка-щепка
	Упр-е в определении слов, обозначающих предмет, и слов, обозначающих действие предмета.

Упр-е в составлении словосочетаний и предложений с заданными словами.

Закрепление навыка написания орфограммы ЩА, ЩУ.
	Буйко, В.И. Сыропятова Г.А.
Непарные мяг-кие согласные [Ч'], [Щ’], [Й’].
С.17-22

Козырева Л.М.

«Тайны твердых и мягких согласных».

С.35-37
	· Набор пособий для логопед. зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигнальные карточки зеленого цвета.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.

· Орфографичес-кие и толковые словари


	25
	Непарный мягкий согласный звук [Й’] и буква Й
	2
	йод-йог, ров -ром- рог –рот –род -рок -рой; георгин -Георгий, валун-валуй, лапка-лайка, маска-майка, галка-гайка, тропка-тройка


	Упр- е в составлении рассказа «Майя» по картинке и с заданными словами.
Упр-е в образовании притяжательных прил-ных.
?
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.
Непарные мяг-кие согласные [Ч'], [Щ’], [Й’].
С.23-29

Козырева Л.М.

«Тайны твердых и мягких согласных».

С.35-37
	· Набор пособий для логопед. зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигнальные карточки зеленого цвета.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.

Орфографические и толковые словари



	26
	Тест «Непарные мягкие согласные звуки и буквы, их обозначающие»
	1
	Разгадывание кроссворда.

Схема разбора слов-паронимов

1.Произношение слова.

2.Анализ звучания слова.

3.Чтение–сравнение произношения с написанием.

4.Запись слова.

5.Сравнительный анализ слов-паронимов


	Упр-е в определении слов предметов, признаков и действий предметов.

Упр-е в составлении предложений с заданным количеством слов.

Упр-е в сокращении кол-ва слов в предложении.

	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.
Непарные мяг-кие согласные [Ч'], [Щ’], [Й’].
с.30-32
	· Карточки со словами паронимами

· Орфографичес-кие и толковые словари



	
	
	
	Парные звонкие и 
звуки и буквы,
(15часов)
	глухие согласные

их обозначающие
	
	

	27
	Парные звуки 
[Б] – [П],
[Б’] – [П’]
и буквы, их обозначающие
	2
	Пар-бар, пыль-быль, папа-баба, порода- борода, плеск-блеск, плещет-блещет, палка-балка, почка-бочка, пашня-башня, запор-забор, пыль-быль, порт-борт, папочка-бабочка, 
пить-бить,  пропел-пробел
	Упр-е в нахождении парных согласных звуков по звонкости и глухости и букв, их обозначающих.
Упр-е в определении слов-предметов и слов-действий предметов.

Упр-е в составлении словосочетаний.

Упр-е в составлении предложений с заданной парой слов.

Упр-е в составлении предложений по заданной схеме.

Упр-е в составлении предложений с заданным количеством слов.

Упр-е в сокращении и увеличении кол-ва слов в предложении.


	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.
«Парные звон-кие и глухие согласные»

С.2-5

Козырева Л.М.
«Различаем глухие и звонкие согласные».

С.4-13
	· Набор пособий для логопед. зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигнальные карточки желтого и коричневого цветов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.

· Орфографичес-кие и толковые словари


	28
	Парные звуки 
[Т] – [Д] 
[Т’] – [Д’]
и буквы, их обозначающие
	3
	Том-дом, Таня-Даня, тоска-доска, уточка-удочка, точка-дочка, тачка-дачка, трава- дрова, трель-дрель, Тверь-дверь, плоты-
плоды, катушка-кадушка, творец-дворец

тень-день, тело-дело, тина-Дина, тиски-диски,
	Упр-е в нахождении парных согласных звуков по звонкости и глухости и букв, их обозначающих.

Упр-е в составлении словосочетаний.

Упр-е в составлении предложений с заданной парой слов.

Упр-е в составлении предложений с заданным количеством слов.

Упр-е в составлении предложений из слов, данных в начальной форме

Упр-е в моделировании семантических полей (Таня-Даня).

	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.
«Парные звон-кие и глухие согласные»
С.6-9

Козырева Л.М.

«Различаем глухие и звонкие согласные».

С.14-22
	· Набор пособий для логопед. зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигнальные карточки желтого и коричневого цветов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.

· Орфографичес-кие и толковые словари

	29
	Парные звуки 
[К] – [Г] 
[К’] – [Г’]
и буквы, их обозначающие
	1
	кол-гол, кора-гора, колос-голос, кости-гости, икра-игра, корка-горка, калина-Галина, крот-грот, криль-гриль, куст-густ, кубки-губки, клубок-глубок
	Упр-е в нахождении парных согласных звуков по звонкости и глухости и букв, их обозначающих.
Упр-е в составлении словосочетаний и предложений с заданными словами.

Упр-е в сокращении и увеличении кол-ва слов в предложении.
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.
«Парные звон-кие и глухие согласные»
С.10-13

Козырева Л.М.

«Различаем глухие и звонкие согласные».

С.23-32
	· Набор пособий для логопед. зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигнальные карточки желтого и коричневого цветов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.

· Орфографичес-кие и толковые словари



	30
	Парные звуки 
[В] – [Ф] 
[В’] – [Ф’]
и буквы, их обозначающие
	1
	софа-сова, дрофа -дрова, вата-фата, 
вышка-фишка, винт-финт
	Упр-е в нахождении парных согласных звуков по звонкости и глухости и букв, их обозначающих.
Упр-е в составлении словосочетаний.

Упр-е в составлении предложений с заданной парой слов.

Упр-е в составлении предложений по заданной схеме.

Упр-е в сокращении и увеличении кол-ва слов в предложении.

Упр-е в составлении предложений из слов, данных в начальной форме.
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.
«Парные звон-кие и глухие согласные»
С.14-15

Козырева Л.М.

«Различаем глухие и звонкие согласные».

С.33-41
	Набор пособий для логопед. зарядки.

Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

Сигнальные карточки желтого и коричневого цветов.

Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

Сюжетные картинки.

Орфографичес-кие и толковые словари



	31
	Парные звуки 
[С] – [З] 
[С’] – [З’]
и буквы, их обозначающие
	3
	сахар-Захар, коса-коза, роса-роза, сайка-зайка, суп-зуб, соя-Зоя, слой-злой, слить-злить, сойка-Зойка
Сима - зима, сев - зев, висит - визит
	Упр-е в нахождении парных согласных звуков по звонкости и глухости и букв, их обозначающих.

Упр-е в определении слов-предметов и слов-действий предметов.

Упр-е в составлении словосочетаний и предложений с заданными словами.

Упр-е в составлении предложений с заданным количеством слов.

Упр-е в моделировании семантических полей(Сима, зима, сойка-Зойка)
Упр-е в сокращении и увеличении кол-ва слов в предложении.

Написание слов, обознач. имена собственные

Упр-е в составлении предложений из слов, данных в начальной форме


	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.
«Парные звон-кие и глухие согласные»
С.16-19

Козырева Л.М.

«Различаем глухие и звонкие согласные».

С.42-50
	· Набор пособий для логопедической зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигнальные карточки желтого и коричневого цветов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».
· Сюжетные картинки.

· Орфографичес-кие и толковые словари



	32
	Парные звуки 
[Ш] – [Ж] 
и буквы, их обозначающие
	3
	шар-жар, шаль -жаль, шить-жить, шест-жест, Луша-лужа, машет-мажет, шарит-жарит, шалость-жалость, нашивка-наживка, шалит-жалит, шесть-жесть, шутка-жутко, тушить-тужить
	Упр-е в нахождении парных согласных звуков по звонкости и глухости и букв, их обозначающих.
Упр-е в определении слов-предметов и слов-действий предметов.

Упр-е в составлении словосочетаний.

Упр-е в составлении предложений с заданной парой слов.

Упр-е в составлении предложений по заданной схеме.

Упр-е в составлении предложений с заданным количеством слов.

Упр-е в сокращении и увеличении кол-ва слов в предложении.
	Буйко, В.И. Сыропятова Г.А.
«Парные звон-кие и глухие согласные»
С.20-23

Козырева Л.М.

«Различаем глухие и звонкие согласные».

С.51-59
	· Набор пособий для логопедической зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Сигнальные карточки желтого и коричневого цветов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.

· Орфографичес-кие и толковые словари

	33
	Тест «Парные звонкие и глухие согласные звуки и буквы, их обозначающие»
	1
	Упр-е в разгадывании шарад и анализ полученных слов

Буйко В.И., Сыропятова Г.А.

«Парные звон-кие и глухие согласные»

С.32
Схема разбора слов-паронимов

1.Произношение слова.

2.Анализ звучания слова.

3.Чтение–сравнение произношения с написанием.

4.Запись слова.

5.Сравнительный анализ слов-паронимов


	Упр-е в определении слов предметов, признаков и действий предметов.

Упр-е в составлении предложений с заданной парой слов (с. 24-30-31)

Упр-е в составлении предложений с заданным количеством слов.


	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.
«Парные звон-кие и глухие согласные»
С.24-32
	· Карточки со словами паронимами

· Орфографичес-кие и толковые словари



	
	
	
	Свистящие и 

согласные звуки

обозначающие.
(10 часов)
	шипящие

и буквы, их
Соноры [л] – [р].

	
	

	34
	Различение звуков 
[с] – [ш] и букв, их обозначающих


	3
	сок-шок, усы-уши, миска-мишка, басня -башня, каска-кашка, сутки -шутки, Моська-мошка, кусай -кушай, скала-шкала, крыса -крыша, посол –пошёл, споры-шпоры
	Упр-е в диф-ции имен сущ—ных и глаголов (посол - пошёл и др.)

Упр-е в составлении словосочетаний и предложений с заданными словами.

Упр-е в составлении предложений из слов, данных в начальной форме.

Упр-е в дополнении предложений словами, подходящими по смыслу.


	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.
«Свистящие и шипящие, [Л] и [Р]

С.1-9

Козырева Л.М.

«И свистящие, и шипящие, и самые звонкие».

С.4-10
	· Набор пособий для логопед. зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.

	35
	Различение звуков 
[з] – [ж] и букв, их обозначающих


	2
	зал-жал, луза-лужа, лоза-ложа коза-кожа, разок-рожок, зевать -жевать, лизать -лежать, дерзать-держать, залить-жалить
	Упр-е в диф-ции имен сущ—ных и глаголов (зал-жал и др.)
Упр-е в определении слов-предметов и слов-действий предметов.
Упр-е в составлении словосочетаний и предложений с заданными словами.

Упр-е в составлении предложений из слов, данных в начальной форме.

Упр-е в дополнении предложений словами, подходящими по смыслу с использованием картинок и без них.
	Буйко, В.И. Сыропятова Г.А.
«Свистящие и шипящие, [Л] и [Р]

С.10-16

Козырева Л.М.

«И свистящие, и шипящие, и самые звонкие».

С.11-17
	· Набор пособий для логопед. зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.

· Орфографичес-кие и толковые словари


	36
	Тест «Свистя-щие и шипящие согласные звуки и буквы, их обозначающие»

	1
	Упр-е в разгадывании шарад и анализ полученных слов

Схема разбора слов-паронимов

1.Произношение слова.

2.Анализ звучания слова.

3.Чтение–сравнение произношения с написанием.

4.Запись слова.

5.Сравнительный анализ слов-паронимов

Буйко, В.И. Сыропятова Г.А.

«Свистящие и шипящие, [Л] и [Р] С.32

	Упр-е в определении слов предметов, признаков и действий предметов.


	
	· Карточки со словами паронимами

· Слайды

· Орфографичес-кие и толковые словари



	37
	Различение звуков 
[л] – [р] и букв, их обозначающих


	2
	лак-рак, лис-рис, жал - жар, лама-рама, юла-Юра, Лёва-рёва, малина-Марина, игла-игра, лоза-роза, голод-город, глаза -гроза, лампа, рампа, лейка-рейка, лепка-репка, телка-терка, свалка-сварка, ложки-рожки, булка-бурка, колобок-коробок
	Упр-е в диф-ции имен сущ—ных и глаголов (нос-нёс и др.)

Упр-е в написании имен собственных.

Упр-е в составлении словосочетаний и предло-жений с заданными словами.

Упр-е в сост-нии предложений с заданной парой слов.

Упр-е в составлении предложений из слов, данных в начальной форме.
Упр-е в дополнении предложений словами, подходящими по смыслу с использованием картинок и без них.
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.
«Свистящие и шипящие, [Л] и [Р]

С.17-31

Козырева Л.М.

«И свистящие, и шипящие, и самые звонкие».

С.55-75
	· Набор пособий для логопед. зарядки.

· Таблица артику-ляционно-акустичес-кого образа звука.

· Раздаточный материал для состав-ления звукового и звуко-слогового анализа слов.

· Карточки-схемы «Состав предложения», и «Составь предложе-ние».

· Сюжетные картинки.

· Орфографичес-кие и толковые словари



	38
	Итоговое занятие

Проверочная работа
	1
	Разгадывание шарад и анализ полученных слов.

Чтение, запись и анализ слов из словаря на с. 32

	Упр-е в определении слов предметов, признаков и действий предметов.

Упр-е в составлении предложений с заданным количеством слов.

Письмо под диктовку
	Буйко В.И., Сыропятова Г.А.
«Свистящие и шипящие, [Л] и [Р]

с.32
	· Карточки со словами паронимами

· Орфографичес-кие и толковые словари



	39
	Монито-ринг динамики речевого развития
	1
	
	
	
	


РЕЧЕВОЙ  МОНИТОРИНГ 

на ученика (цу) ___________ класса  Фамилия, имя ___________________________

[image: image1.emf]00,511,522,533,544,55123456789

СтартовыйПромежуточныйИтоговый


	№
	Виды речевого развития
	Стартовый
	Промежуточный
	Итоговый

	1
	Речевая коммуникация
	
	
	

	2
	Произношение
	
	
	

	3
	Фонематический слух
	
	
	

	4
	Навыки языкового анализа и синтеза
	
	
	

	5
	Лексика
	
	
	

	6
	Грамматический строй
	
	
	

	7
	Связная речь
	
	
	

	8
	Чтение
	
	
	

	9
	Письмо
	
	
	

	10
	Уровни речевого развития
	
	
	


Уровни речевого развития:    высокий                 средний            средне-низкий               низкий               очень низкий

                                                        (40-45 баллов)             (35-40 баллов)           (25-35 баллов)                 (18-25 баллов)                  (9-18 баллов)

Положение

о критериях, определяющих

уровень развития устной и письменной речи,

и системе мониторинга речевого развития учащихся начальной школы

Общие положения
1.1. Настоящее Положение разработано в соответствии с Федеральным государственным образовательным стандартом начального общего образования, с Законом «Об образовании», Типовым положением о специальном (коррекционном) образовательном учреждении, Уставом школы и способствует установлению единых подходов к определению уровня речевого развития обучающихся.
1.2. Настоящее Положение регламентирует порядок установления уровня развития устной и письменной речи обучающихся на логопедических занятиях, на учебных занятиях: русский язык, литературное чтение.

1.3. Настоящее положение принимается методическим объединением учителей, которое имеет право вносить в него свои изменения и дополнения, утверждается приказом руководителя образовательного учреждения.

1.4. Первичное, промежуточное и итоговое обследование уровня речевого развития обучающихся проводится с 1 по 4 классы.
1.5. Результаты обследования обучающихся обсуждаются на школьном психолого-медико-педагогическом консилиуме, педагогическом совете школы.

Цели и задачи
2.1. Цель настоящего Положения: создание условий для проведения комплексного оценивания речевого развития обучающихся.
2.2. Задачи: 

- обеспечивать межпредметное взаимодействие на основе единых подходов к оцениванию достижений обучающихся;

- устанавливать фактический уровень речевого развития на основе разработанных критериев и имеющихся методик обследования речи;

- определять перспективы индивидуальной коррекционно-развивающей работы с обучающимися, имеющих пробелы в речевом развитии.

Формы и порядок мониторинга уровня

речевого развития учащихся

3.1. Ответственность за проведение мониторинга возлагается на учителя-логопеда, заместителя директора по УВР.

3.2 Мониторинг проводится три раза за учебный год: стартовый – в сентябре, промежуточный – в январе, итоговый – в мае.

3.3. Формы мониторинга определяет учитель-логопед с учетом контингента обучающихся, содержания учебного материала и особенностей содержания рабочих программ.

3.4. Уровни речевого развития определяются на основе критериев и показателей по пятибалльной системе:
5 баллов – высокий уровень речевого развития

4 балла – средний уровень речевого развития

3 балла - уровень речевого развития ниже среднего
2 балла – низкий уровень речевого развития

1 балл – значительно низкий уровень речевого развития

Разработано положение (см выше) критерий оценки уровня речевого развития учащихся
Речевая коммуникация
5 баллов. Ребенок активен в общении, умеет слушать и понимать речь, строит общение с учетом ситуации, легко входит в контакт с детьми и взрослыми, ясно и последовательно выражает свои мысли, пользуется формами речевого этикета.
4 балла. Ребенок слушает и понимает речь, участвует в общении, не всегда пользуется формами речевого этикета.

3 балла. Ребенок слушает и понимает собеседника, но сам неохотно вступает в диалог, затрудняется вести его, участвует в диалоге пассивно, не всегда ясно и последовательно выражает свои мысли.

2 балла. Ребенок малоактивен и малоразговорчив с детьми и педагогами, невнимателен, редко пользуется формами речевого этикета, не умеет последовательно излагать свои мысли, точно передавать их содержание.

1 балл. Ребенок неактивен и неразговорчив, молчит, не вступает в речевое общение.

Произношение
5 баллов. Безукоризненное произношение всех звуков в различных фонетических условиях: изолированно, в слогах, в словах, во фразовой речи. Правильное и точное воспроизведение слов любой звуко-слоговой структуры. Хорошая регуляция темпа речи и речевого дыхания.
4 балла. Правильное произношение всех звуков в разговорной речи. Отдельные ошибки при произнесении фраз, насыщенных оппозиционными звуками.
3 балла. Изолированно все звуки произносит правильно, но при увеличении речевой нагрузки наблюдается общая смазанность речи, во фразовой речи иногда наблюдаются замены и искажения звуков, т.е., звуки недостаточно автоматизированы. Неустойчивость и недостаточная четкость произношения. Слова сложной звуко-слоговой структуры ребенок может воспроизвести только в замедленном темпе.

2 балла. Нарушение произношения отдельных звуков (1-4 звука) одной артикуляционной группы во всех позициях.
1 балл. Нарушение произношения 5 и более звуков разных артикуляционных групп. Искажение темпа и ритма речи. Грубое искажение звуко-слоговой структуры слов (пропуски и перестановки звуков и слогов).
Фонематический слух
5 баллов. Хорошо дифференцирует все звуки. Точно и правильно воспроизводит все цепочки слогов с фонетически сходными звуками в темпе предъявления. Правильно подбирает картинки и слова с заданными звуками.
4 балла. Ребенок умеет дифференцировать гласные и согласные звуки изолированно, в слогах, словах, согласные звуки по твёрдости-мягкости, звонкости-мягкости, свистящие-шипящие, соноры. При воспроизведении ряда слогов и слов-паронимов с артикуляционно сходными звуками допускает единичные ошибки, которые быстро исправляет сам.
3 балла. Недостаточно дифференцирует звуки: первую часть слоговой цепочки воспроизводится правильно (ба-па-ба-па), далее идёт уподобление первому (па-ба-ба-па). Картинки и слова с заданным звуком ребенок выбирает с ошибками. Отмечаются устойчивые ошибки в различении 1-2 пар звуков.
2 балла. Ребенок неточно воспроизводит цепочки слогов: переставляет, заменяет, пропускает слоги. Неверно выбирает слова и картинки с заданным звуком. Испытывает трудности в подборе слов с заданным звуком. Отмечаются устойчивые ошибки в различении более двух пар звуков.
1 балл. Дифференциация фонетически сходных звуков отсутствует. Отказ от выполнения задания.
Навыки языкового анализа и синтеза
(фонематического восприятия)
5 баллов. Четко дифференцирует элементы речи: предложение, слово, слог, звук. Быстро и правильно делит слова на слоги. Правильно определяет количество и порядок звуков в слове, выделяет последовательно каждый звук в слове, определяет место звука в слове, сравнивает слова-паронимы по звуко-буквенному составу, синтезирует слова из отдельных звуков, букв, слогов.
4 балла. Правильно выполняет предложенные задания по языковому анализу и синтезу с организующей помощью.
3 балла. При проведении звуко-буквенного анализа и синтеза слов испытывает затруднения в определении последовательности, количества и места звуков в словах со сложной звуковой структурой.
2 балла. Неправильно определяет количество предложений в тексте, количество слов в предложении, количество слогов в слове. Делает грубые ошибки при звуковом анализе и синтезе слов.
1 балл. Навыки языкового анализа не сформированы.   

Лексика

5 баллов. Объём словарного запаса соответствует возрасту. Ребенок умеет быстро подобрать наиболее точное слово, легко классифицирует и обобщает понятия, подбирает определения к существительным, образует качественные, относительные и притяжательные прилагательные от существительных, образует уменьшительно-ласкательные формы существительных и приставочные глаголы.

4 балла. У ребенка достаточный словарный запас, он владеет навыками словообразования, оперирует обобщающими словами, правильно подбирает синонимы и антонимы (возможна самокоррекция или правильный ответ после стимулирующей помощи). Подбирает 2 – 3 определения к заданному слову.

3 балла. Ребенок делает только простые обобщения (одежда, фрукты) и затрудняется сделать более сложные (транспорт и т.д.). Не ко всем предъявленным словам подбирает синонимы и антонимы, либо подбирает их не всегда верно. Подбирает 1-2 определения к существительному. Детенышей животных называет по аналогии: лиса – лисята, корова – коровята. Допускает ошибки при образовании прилагательных от существительных и других новых слов.

2 балла. Словарный запас ограничен рамками бытовой тематики. Ребенок подбирает одно определение к существительному и не всегда верно. При подборе антонимов допускает ошибки. Неверно образует новые слова. Не понимает значения многих слов и допускает многочисленные ошибки в их употреблении.
1 балл. Бедный словарный запас. Ребенок не владеет обобщающими словами, не может подобрать определение к существительному или подбирает его неверно. Не может образовать новое слово даже после предъявления 3 – 4 образцов. Часто использует слова не по назначению.
Грамматический строй

5 баллов. Ребенок правильно понимает сложные логико-грамматические конструкции. Самостоятельно конструирует предложения из слов, предъявленных в начальной форме. По картинкам составляет сложные предложения с использованием союзов «потому что», «так как», «поэтому» и других Может найти и исправить грамматическую и смысловую ошибки в неверно составленном предложении. Правильно использует конструкции с предлогами, может вставить в предложение пропущенный предлог. Владеет как простыми, так и сложными формами словоизменения (изменение имен существительных по числам и падежам, согласование имен прилагательных с именами существительными, местоимений «мой», «твой» с именами существительными, имен существительных с глаголами).

4 балла. Ребенок по картинкам составляет распространенные предложения. Составляет предложение из отдельных слов, расположенных в беспорядке. Правильно вставляет недостающие предлоги в предложения. При повторении предложения за логопедом может пропустить отдельные слова. Выявляет и исправляет допущенные грамматические и смысловые ошибки в предложениях с организующей помощью. Допускает единичные ошибки в сложных формах словоизменения, но исправляет их сам.

3 балла. Ребенок составляет по картинкам простые предложения. Испытывает затруднения при выполнении заданий по словоизменению и словообразованию имен существительных и имен прилагательных, в употреблении предлогов, в образовании уменьшительных форм имен существительных. По картинкам составляет короткие предложения помощью наводящих вопросов. При повторении предложения за логопедом пропускает отдельные слова и словосочетания. В неверно составленном предложении выявляет ошибку, но не может исправить ее. Неверно употребляет некоторые предлоги.
2 балла. При составлении предложений ребенок допускает многочисленные ошибки грамматического характера, смысловые неточности. При повторении предложения за логопедом искажает смысл и структуру предложения, не заканчивает его. Ребенок неправильно употребляет предлоги, заменяет одни предлоги другими, не подходящими по смыслу. Не владеет навыками словоизменения и словообразования. 
1 балл. При составлении предложений по картинкам ребенок только перечисляет изображенные предметы. При составлении предложений из предъявленных слов наблюдается смысловая неадекватность или отказ от выполнения задания. Не воспроизводит предложение за логопедом. Не замечает ошибок в неверно составленном предложении. Не может вставить пропущенный в предложении предлог, даже с помощью наводящего вопроса. В спонтанной речи наблюдаются многочисленные аграмматизмы.
Связная речь

5 баллов. При составлении рассказа по серии сюжетных картинок ребенок самостоятельно раскладывает картинки и верно передает смысл происходящего, проявляя при этом фантазию.

При пересказе ребенок полностью правильно воспроизводит текст после первого предъявления, правильно формулирует основную мысль, последовательно и точно строит пересказ, полностью использует авторскую лексику, умело использует сложные предложения.

4 балла. Рассказ ребенка соответствует ситуации, составлен без аграмматизмов. Картинки разложены самостоятельно, иногда со стимулирующей помощью взрослого.

Пересказ выстроен так же последовательно, но смысловые звенья воспроизведены с незначительными сокращениями, авторская лексика использована не полностью, ребенок заменяет авторские выразительные средства другими; грамматических ошибок нет.

3 балла. При составлении рассказа ребенком допущено незначительное искажение ситуации, неправильное воспроизведение причинно-следственных связей. Наблюдаются стереотипность грамматического оформления, единичные случаи поиска слов или неточное словоупотребление.

При пересказе ребенок допускает незначительные отклонения от текста, требуется небольшое количество подсказок педагога по ходу пересказа. Использует только простые предложения, встречаются единичные грамматические ошибки, наблюдаются недлительные паузы.

2 балла. При составлении рассказа наблюдается существенное искажение смысла, выпадение смысловых частей, нарушение причинно-следственных связей, отсутствие связующих звеньев или рассказ не завершен. Ребенок раскладывает картинки и составляет рассказ только по наводящим вопросам. При этом использует очень короткие предложения. Встречаются аграмматизмы, неадекватное использование лексических средств, неправильное употребление слов по значению.

При пересказе ребенку требуется неоднократное чтение текста. Наблюдаются длительные паузы, повторы, необходима активная организующая помощь педагога. Ребенок неточно строит пересказ, нарушает последовательность, искажает смысл, включает постороннюю информацию, неадекватно использует слова, делает грамматические ошибки.

1 балл. При составлении рассказа ребенок не может выполнить задание даже при помощи педагога. Он не может обнаружить связи между картинками, просто перечисляет изображенные предметы. Описание ситуации отсутствует.

При пересказе ребенок не может воспроизвести текст, нарушает его структуру, делает многочисленные паузы, неадекватно использует слова. Либо пересказ недоступен вообще, даже по вопросам.
Чтение

5 баллов. Учащийся владеет навыками чтения: 

читает правильно (без ошибок);

читает выразительно (соблюдает паузы, тон, темп чтения, логическое ударение);

читает осознанно, понимая прочитанное (может ответить на вопросы, выделить главную мысль, кратко пересказать содержание, озаглавить текст);

овладел правильным способом чтения (1 кл. – плавное слоговое чтение, 2 – 4 кл. – чтение целыми словами);

темп чтения выше нормы

(1 кл. – более 30 слов

2 кл. – более 50 слов,

3 кл. - более 70 слов,

4 кл. – более 90 слов).

4 балла. Ученик владеет навыками чтения: читает правильно, выразительно, осознанно, правильным способом. Темп чтения соответствует норме:

(1 кл. – 25 - 30 слов

2 кл. – 40 - 50 слов,

3 кл. – 60 - 70 слов,

4 кл. – 80 - 90 слов).

3 балла. Ученик допускает при чтении 1 – 2 ошибки, читает невыразительно, понимает прочитанное (может ответить на вопросы, но не может выделить главную мысль). Способ чтения:

1 кл. – слоговое отрывистое;

2 – 4 кл. – читает по слогам + целыми словами.

Темп чтения ниже нормы:

(1 кл. – 15 - 20 слов

2 кл. – 20 - 25 слов, (норма 1 кл.)

3 кл. – 40 - 45 слов, (норма 2 кл.)

4 кл. – 50 - 60 слов). (норма 3 кл.)

2 балла. Ученик при чтении допускает 3 и более ошибки на пропуски, замены, искажения букв и слогов, ошибается в окончаниях слов, неверно ставит ударение. Читает монотонно, почти не понимая прочитанное. Владеет неправильным способом чтения:

1 кл. – побуквенно

2 – 4 кл. – по слогам.

Темп чтения значительно ниже нормы:

(1 кл. – до 15 слов

2 кл. – до 20 слов,

3 кл. – до 40 слов,

4 кл. – до 50 слов).

1 балл. Ученик не овладел навыками чтения:

1 кл. – навыки слитного чтения отсутствуют;

2 – 4 кл. – темп чтения очень низкий, допускает большое количество ошибок, не понимает прочитанное. Неправильный способ чтения.
Письмо
Виды дисграфических ошибок

Ошибки, обусловленные нарушением фонематического слуха:
· смешение букв, обозначающих гласные звуки, находящиеся в сильной позиции (собока - собака, кист - куст);

· ошибки на обозначение мягкости согласных звуков буквами Я, Е, Ё, Ю, И и Ь (лук-люк, рад-ряд, угол-уголь);

· ошибки на смешение звонкости и глухости согласных звуков и букв, их обозначающих (роза-роса);
· ошибки на смешение свистящих и шипящих звуков и букв, их обозначающих (сутки-шутки)

· ошибки на смешение сонорных согласных звуков и букв, их обозначающих (игла-игра);

· пропуски букв, обозначающих гласные и согласные звуки, пропуски слогов;
· перестановки букв и слогов (вместо село – лесо, вместо дорога - родога);

· несоблюдение последовательного написания букв (вместо деревьев - девевьев);
· недописывание слов;

· слитное написание предлогов и раздельное написание приставок;

· смешение букв по кинетическому сходству(а-о, у-и, б-д, п-т, х-ж, л-м, и-ш, п-р)

· зеркальное написание букв;

· слитное написание слов в предложении;

· ошибки на обозначение границ предложения.
Обследование письма проводится по трем направлениям: списывание с печатного и рукописного текста, слуховой диктант и самостоятельное письмо.

Списывание:

5 баллов: дисграфические и орфографические ошибки отсутствуют.

4 балла: 2-3 дисграфические и 1-2 орфографические ошибки.
3 балла: 4-6 дисграфических и 3-5 орфографических ошибок.

2 балла: 6-8 дисграфических и 6 и более орфографических ошибок.

1 балл: Многочисленные дисграфические и орфографические ошибки.

Диктант
5 баллов: дисграфические и орфографические ошибки отсутствуют.

4 балла: 1-2 дисграфических и 1-2 орфографических ошибок.

3 балла: 2-4 дисграфических и 3-4 орфографических ошибок.

2 балла: 5 и более дисграфических и 5 и более орфографических ошибок.

1 балл: Многочисленные дисграфические и орфографические ошибки.

Самостоятельное письмо включает задания:

1 класс (2 полугодие) - подписать предметные картинки;
                 составить и записать предложения по сюжетным картинкам.
2 класс – (1 полугодие) 

написать рассказ по серии сюжетных картинок;
написать рассказ по теме  «Мой друг» и др.

                  (2 полугодие) – 

написать изложение

написать сочинение «Мое любимое животное»

3-4 класс (1 полугодие)

написать рассказ по серии сюжетных картинок;

написать изложение

написать сочинение

                (2 полугодие)

написать изложение

написать сочинение

Предлагаемые темы изложений:
О Родине;

О животных, о природе;

О детях, их жизни;

О событиях;

Об известных людях;

О дружбе;

О волшебстве и пр.

5 баллов: орфографические и дисграфические ошибки отсутствуют.

4 балла: 1-2 дисграфические и 1-2 орфографические ошибки.

3 балла: 3-7 дисграфических и 3-5 орфографических ошибок.
2 балла: устойчивые дисграфические ошибки смешанного типа и 6 и более орфографических ошибок,
1 балл: многочисленные дисграфические и орфографические ошибки.

Заключение
Проведенный анализ речевого развития учащихся за период за 2010-2013 учебные годы при использовании учебного комплекта «Речевые игралочки» показал наибольшую результативность по сравнению с использованием традиционных методик по развитию устной и письменной речи обучающихся.
Мы убедились, что системная работа с паронимической лексикой дает возможность более качественно развивать фонематический слух и фонематическое восприятие. Тщательная работа по изучению фонетики привела к значительному уменьшению типичных ошибок на пропуск букв, замену, перестановку, недописывание слов. А четкое разграничение характеристики звуков и букв повлекло за собой уменьшение ошибок на обозначение парных твердых и мягких согласных звуков, парных глухих и звонких согласных звуков, на обозначение безударных гласных в корне слова.
Практика показывает, что неотработанная фонетика приводит к механическому заучиванию правил. Учебный материал, представленный в «Речевых игралочках», многофункционален и дает возможность осмысленно поработать над усвоением правил орфографии, помогает усвоить обучающимся, что произношение с написанием в русском языке часто не совпадает.
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ПРИЛОЖЕНИЕ № 1

Результаты обследования могут быть оформлены в итоговой таблице:

	Ф.И.

ребенка


	Уровни развития
	Уровень речевого                                                                 pазвития

	
	Речевая                             коммуникация
	Произношение
	Фонематический                              слух
	Навыки языкового               анализа
	Лексика
	Грамматический
строй
	Связная речь
	Чтение
	Письмо
	

	1 кл.

2 кл.

3 кл.

4 кл.
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


40 – 45 б. – высокий уровень речевого развития

35 – 40 б.  - средний уровень речевого развития

25 – 35 б. – средне - низкий уровень речевого развития

18 – 25 б. – низкий уровень речевого развития

9 – 18 б. -  очень низкий уровень речевого развития.

Мониторинг отслеживания дисграфических

ошибок у учащихся
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Пояснительная записка
Методика обследования устной и письменной речи с балльно-уровневой системой оценки применяется для решения следующих задач:
· диагностики;

· уточнения структуры дефекта и оценки степени выраженности нарушений разных компонентов устной и письменной речи;

· построения системы индивидуальной работы;

· комплектования групп на основе общности структуры нарушений;

· отслеживание динамики развития ребенка и оценки эффективности коррекционно-развивающего обучения.

При обследовании учащихся используется дидактический материал, разработанный О.В. Грибовой и Бессоновой. Для определения уровня речевого развития учащихся использовался методический материал, разработанный группой учителей-логопедов под руководством Багавовой С.Е.
Полное обследование устной и письменной речи включает 9 направлений речевой деятельности:
· речевая коммуникация;
·      произношение;

·      фонематический слух;

·      навыки языкового анализа и синтеза;

·      лексика;

·      грамматический строй;

·      связная речь;

·      чтение;

·      письмо.

Разработаны единые критерии оценки каждой из сторон речи по пятибалльной системе.
На основании суммирования баллов, полученных в результате обследования, определяется уровень речевого развития учащихся
Мониторинг отслеживания дисграфических ошибок 

у учащихся
5 баллов. В письменных работах отсутствуют орфографические и дисграфические ошибки.

4 балла. В письменных работах 1 – 2 орфографические ошибки, дисграфические ошибки отсутствуют.

3 балла. В диктантах 3 –5 орфографических ошибок, встречаются единичные дисграфические ошибки (ошибки, связанные с несформированностью навыков звуко-буквенного анализа: пропуски, вставки; замена букв, схожих по написанию; грамматические ошибки, слитное написание предлогов).

2 балла. 6 и более орфографических ошибок, устойчивые дисграфические ошибки смешанного типа (оптические, кинетические; ошибки, связанные с нарушением фонематического слуха: замены, смешения букв, искажения слов).

1 балл. Большое количество орфографических и дисграфических ошибок.

Для себя

В синтаксисе решаются следующие основные вопросы:

связь слов в словосочетаниях и предложениях;

рассмотрение видов синтаксической связи;

определение типов словосочетаний и предложений;

определение значения словосочетаний и предложений;

соединение простых предложений в сложные.
5 баллов. В письменных работах отсутствуют орфографические и дисграфические ошибки.

4 балла. В письменных работах 1 – 2 орфографические ошибки, дисграфические ошибки отсутствуют.

3 балла. В диктантах 3 –5 орфографических ошибок, встречаются единичные дисграфические ошибки (ошибки, связанные с несформированностью навыков звуко-буквенного анализа: пропуски, вставки; замена букв, схожих по написанию; грамматические ошибки, слитное написание предлогов).

2 балла. 6 и более орфографических ошибок, устойчивые дисграфические ошибки смешанного типа (оптические, кинетические; ошибки, связанные с нарушением фонематического слуха: замены, смешения букв, искажения слов).

1 балл. Большое количество орфографических и дисграфических ошибок.

Примерные требования к авторской программе

Примерные  требования  к авторской программе

Авторская программа – это спроектированный самим педагогическим работником (автором) на основе собственной методической концепции учебно-воспитательный процесс, предназначенный для обновления  образования и получения определенных (повышенных) результатов.

       По желанию педагогического работника к авторской программе может быть приложена рецензия. Рецензентом может выступать квалифицированный специалист образовательного учреждения или внешний специалист.

Примерная классификация авторских программ:

 по способу разработки:

- адаптивные - связанные с приспособлением уже имеющихся разработок к данной школьной образовательной среде;

- комбинаторные - в которых новая конструкция создается благодаря новым сочетаниям известных элементов, способов, приемов;

- радикальные - происходит принципиальное обновление содержания предмета. При этом базовым является государственный образовательный стандарт.

По степени новизны:

- педагогическая инновация - создание и внедрение новшеств, порожденных значимыми изменениями в практике образования, но не претендующих на объективную (т.е. социально значимую для страны, мира) новизну;

- педагогическое изобретение - общественно значимое практическое решение задачи в области образования, претендующее на объективную новизну;

- педагогическое открытие - установление ранее неизвестных объективно существующих закономерностей, свойств, явлений, эффектов, принципов обучения и воспитания.

Защита программы  – форма проведения экспертизы при аттестации педагогического работника, направленная на:

- анализ программы; 

- изучение и оценку программы, созданной педагогическим работником, в аспекте возможности ее использования в образовательном процессе, определения ее места в образовательном пространстве.

Структура авторской программы

Авторская программа должна отличаться гармоничной структурой, логичностью излагаемого содержания, аргументированностью положений и выводов. 

Программа  должна иметь следующую структуру:

•         Титульный лист.

•         Пояснительная записка.

•         Тематическое планирование.

•         Материалы для проведения диагностики, методическое обеспечение программы.

•        сведения о материально – техническом оснащении, необходимом для реализации программы.

•         Список использованных источников (литература, сайты  т.д.).

•      Приложения.

         Титульный лист служит обложкой документа и должен содержать следующие сведения:

1)      наименование вышестоящей организации;

2)      наименование организации, где выполнялась работа;

3)      наименование работы: (программа, программа   дополнительного образования, с указанием направления деятельности);

4)      название программы;

5)      сведения об авторе (должность, фамилия, инициалы, имеющаяся квалификационная категория);

6)      город и год выполнения работы.

В пояснительной записке к программе  следует раскрыть:

•         направленность  программы (программы дополнительного образования);

•         новизну, актуальность, педагогическую целесообразность;

•         цель и задачи образовательной программы;

             учебно-тематический план программы с указанием объема часов      

             Учебно-тематический план фиксируется в форме таблицы, которая      

              включает его в основные параметры в зависимости от целей и задач 

             программы, способов ее реализации.

•         отличительные особенности данной  образовательной программы от уже существующих образовательных программ;

•         возраст детей, участвующих в реализации данной  образовательной программы;

•         сроки реализации данной  образовательной программы (продолжительность образовательного процесса, основные этапы деятельности);

•         формы и режим занятий;

•         ожидаемые результаты и способы определения их результативности;

•         формы подведения итогов реализации  образовательной программы (выставки, фестивали, соревнования, учебно-исследовательские, научно – практические конференции и т.д.)

Тематическое планирование  образовательной программы может содержать:

•         перечень разделов, тем;

•         количество часов по каждой теме с разбивкой на теоретические и практические виды занятий;

•         содержание программы  образования детей можно отразить через краткое описание тем (теоретических и практических видов занятий).

Материалы для проведения диагностики содержат изложение путей и способов достижения поставленной цели и решения указанных задач. Являются составной частью методического обеспечения программы  образования детей (учащихся), включающих:

•         обеспечение программы методическими видами продукции (разработки игр, бесед, походов, экскурсий, конкурсов, конференций и т.д.);

•         рекомендации по проведению лабораторных и практических работ, по постановке экспериментов или опытов;

•         дидактический и лекционный материалы, методики по исследовательской работе, тематика опытнической или исследовательской работы и т.д.

Сведения о материально – техническом оснащении, необходимом для реализации программы  образования – перечень необходимых условий, оборудования, инвентаря; требования к помещению или оборудованной мастерской, спортивному залу, стадиону, бассейну и т.д., для получения результатов по итогам реализации  образовательной программы.

Список использованных информационных источников (литература, сайты и т.д.) должен быть составлен в соответствии с  положением «Общие требования и правила составления библиографии»  и содержать библиографические сведения о литературных источниках.

В приложения могут быть включены 

- иллюстрации вспомогательного характера;

- инструкции и методики, разработанные в процессе выполнения работы; 

- таблицы вспомогательных цифровых данных.
Образец заполнения протокола отслеживания
динамики состояния письма у младших школьников
с дисграфией
Презентация программы
(городское М/О, Дом учителя 1.03 2013)

Одной из важнейших задач начального образования в соответствии с Федеральным государственным образовательным стандартом начального общего образования является обеспечение «условий для индивидуального развития всех обучающихся, в особенности тех, кто в наибольшей степени нуждается в специальных условиях обучения, т. е. детей с ограниченными возможностями здоровья» (ФГОС НОО – М.: «Просвещение» 2009 – с.4-5), 
И не случайно раздел «Коррекционная работа образовательного учреждения» является частью основной образовательной программы начального общего образования.
Актуальность проблемы предупреждения и коррекции дисграфии у младших школьников возрастает в связи с тем, что последние годы в школу поступает все большее количество детей, испытывающих трудности в усвоении программы по русскому языку и литературному чтению. Часто это обусловлено недоразвитием фонематического слуха и восприятия, что вызывает затруднения в тонкой дифференциации слов, близких по звучанию, в усвоении способов словообразования и словоизменения, а это приводит у некоторых детей к торможению развития лексико-грамматической стороны речи. В результате формируется дисграфия, которая нередко переходит в дизорфографию.
Данная проблема вытекает из выявленного противоречия между низким уровнем развития фонематического слуха, и недостаточным количеством конкретных образовательных программ и методических разработок по предупреждению и коррекции дисграфии младших школьников. Недоразвитие фонематического слуха наблюдается в среднем у 30 - 50% первоклассников массовых школ и у 90 - 100% детей, поступающих в первые классы специальных коррекционных образовательных учреждений.

Это обстоятельство побудило продумать систему работы по предупреждению и коррекции дисграфии на материале слов-паронимов, слов, которые сходны по звукобуквенному составу, что способствует более продуктивному усвоению звуко-буквенного анализа слов. Известно, что процесс письма и чтения осуществляют теменная, височная, затылочная области коры головного мозга. А паронимическая лексика, вызывая интерес у детей, активизирует также и работу лобных долей коры головного мозга, которые отвечают за мотивационный уровень письма. Слова-паронимы помогают ребенку получить представление о смысло-различительной функции звука. Для осуществления этой работы появился учебно-методический комплект «Речевые игралочки», в котором предлагается системная работа по совершенствованию фонематического слуха и восприятия с акцентом на развитие четкой слуховой дифференциации звуков. Обучающиеся начинают улавливать ранее недоступные для них признаки звуков, что помогает более качественно провести дифференциацию смешиваемых звуков, сходных по артикуляционно-акустическим признакам, и научиться делать правильный выбор букв, их обозначающих.
Данная программа предусматривает оказание комплексной логопедической помощи детям младшего школьного возраста. Как показывает практика её использования, она дает возможность своевременного выявления детей с речевыми нарушениями (фонетический дефект, фонематическое, фонетико-фонематическое недоразвитие речи, общее недоразвитие речи III и VI уровня), проведение поэтапной коррекционно-развивающей работы, способствует формированию универсальных учебных действий у обучающихся (личностных, регулятивных, познавательных, коммуникативных).

Предлагаемая система работы по развитию фонематических процессов на материале слов-паронимов является основой для предупреждения и коррекции дисграфических ошибок и профилактики дизорфографии.

Специфические ошибки при письме, указывающие на недостаточность фонематического слуха и восприятия, встречаются при фонематическом, фонетико-фонематическом и общем недоразвитии речи III - IV уровня.

Каждый тип нарушения проявляется своеобразными ошибками:

· при нарушениях, где ведущим является недостаточно развитый фонематический слух, характерны замены и смешения акустически близких согласных звуков (твердых - мягких, звонких – глухих, свистящих – шипящих, сонорных);

· при недоразвитии фонематического восприятия возникают ошибки звукобуквенного анализа и синтеза: пропуски и перестановки букв или слогов, вставка лишних букв;

· при недоразвитии речедвигательного анализатора и зрительно-пространственного восприятия характерны ошибки, связанные с дифференциацией гласных звуков [а]-[о], [о]-[у], [э]-[и], [и]-[у], а также графические ошибки.

При таких нарушениях необходима системная работа по совершенствованию фонематического слуха и восприятия с акцентом на поэтапное развитие четкой слуховой дифференциации звуков.
Цель курса: Создать систему комплексной помощи младшим школьникам по предупреждению и коррекции дисграфии (на материале слов-паронимов).
В процессе создания программы решались поэтапно задачи:

1. Своевременное выявление детей с речевыми нарушениями.

2. Определение их потребностей в коррекционно-развивающем и образовательном процессе.

3. Создание системы коррекционно-развивающего воздействия, определение ее структуры и содержания.

4. Апробация методической разработки, проведение педагогического мониторинга и анализ результатов в течение 4 лет.

В результате проделанной работы были определены следующие задачи курса:

· Совершенствование звукопроизносительной стороны речи;

· Развитие фонематического слуха и восприятия;

· Уточнение, обогащение и активизация словарного запаса;

· Развитие грамматического строя речи;

· Совершенствование связной речи;
· Профилактика нарушений письма и чтения;

· Создание условий для речевого развития посредством совершенствования психических процессов;

· Обеспечение условий для формирования коммуникативной функции речи;

· Воспитание эмоционально-ценностного отношения к русскому языку.

Программа опирается на следующие принципы:

· Принцип соблюдения интересов ребенка.
· Принцип учета структуры речевого нарушения.

· Принцип взаимодействия развития речи и мышления. Для успешного овладения орфографией необходим определенный когнитивный базис. У ученика с речевыми нарушениями необходимо сформировать умение анализировать устную и письменную речь, сравнивать и дифференцировать по определенным признакам языковые единицы, выделять общее и специфическое в языковых явлениях.

· Принцип системности. Принцип предполагает формирование различных компонентов языка и речи в их тесном взаимодействии. Так, формирование лексики осуществляется в единстве с фонематическим развитием и совершенствованием грамматического строя речи.

· Принцип коррекционно-развивающего обучения на основе положительной мотивации, использования разнообразных  познавательных и доступных видов деятельности учащихся.

· Принцип пропедевтической работы. В процессе логопедической работы заранее, до прохождения школьной программы, формируются предпосылки, необходимые для усвоения определенного орфографического навыка.

· Принцип постепенного усложнения заданий и речевого материала.

· Принцип индивидуального и дифференцированного подхода.

Характеристика содержания
Программа составлена на дидактическом материале, представленном в серии авторских тетрадей «Речевые игралочки» В.И. Буйко, Г.А.Сыропятовой:
· Слова, обозначающие предметы

· Слова, обозначающие действие предмета

· Слова, обозначающие признаки предмета

· Гласные звуки [А]-[О], [О]-[У] и буквы их обозначающие

· Гласные звуки [Э]-[И], [И]-[У] и буквы их обозначающие
· Парные твердые и мягкие согласные звуки и буквы их обозначающие

· Непарные твердые согласные звуки [Ш], [Ж], [Ц] и буквы их обозначающие
· Непарные мягкие согласные звуки [Ч’], [Щ’], [Й’] и буквы их обозначающие

· Парные звонкие и глухие согласные звуки и буквы их обозначающие

· Свистящие и шипящие звуки [Л] и [Р] и буквы их обозначающие
Дифференциация гласных звуков [А]-[О], [О]-[У], [Э]-[И], [У]-[И] и букв, их обозначающих является необходимым разделом в логопедической работе с учащимися, т.к. дети чаще всего допускают ошибки при их написании в словах. 

В тетради «Гласные звуки и буквы А - О, О - У» мы предлагаем систему игровых упражнений для развития умения безошибочно различать гласные звуки [А] - [О], [О] - [У] и буквы, их обозначающие. Закрепляются зрительные образы букв, что предупреждает развитие оптической дисграфии, обобщаются знания о звуке и букве. Выполняя задания, представленные в данной тетради, ребёнок учится анализировать и синтезировать слова-паронимы, сравнивать слова, различающиеся одним звуком, понимать их значения, следовательно, сможет избежать ошибок при их написании. В тетради предлагается материал по активизации словарного запаса, представленный в виде моделирования «семантического поля» со словами «зайка» и «Зойка» (коза). Отвечая на вопросы Буратино, дети раскрывают многозначность слова «НОС» и образуют новую паронимическую пару слов. А рубрика «Так говорят» знакомит детей с устойчивыми выражениями русского языка, где используется это же слово.

 «Гласные звуки и буквы Е - И, И - У». Дифференциация гласных звуков [Е] - [И], [И] - [У] и букв их обозначающих является важным разделом в логопедической работе с учащимися, так как дети чаще всего допускают ошибки при их написании в словах. Дети закрепляют навыки звукобуквенного анализа и синтеза слов различной слоговой структуры. Представленный материал помогает видеть «ошибкоопасное» место, значит, формировать навыки орфографической зоркости. Мы предлагаем упражнения с практическим использованием глаголов-паронимов (например, «слезать» и «слизать», «запевать» и «запивать» и т.д.), написание которых всегда вызывает у детей затруднения.

Различение парных согласных звуков по твердости и мягкости требует особенного внимания, так как при всей важности этого различия оно не нашло прямого отражения в буквенном составе русского алфавита. Твердые и мягкие согласные попарно имеют одну общую букву. Твердость или мягкость согласного выражается не в букве согласного, но в букве следующего гласного и в наличии или отсутствии мягкого знака. Поэтому, различая на слух твердые и мягкие согласные звуки, на письме нужно научить детей различать буквы а - я, о - ё, у – ю, ы – и, э – е и понимать роль мягкого знака, как показателя мягкости впереди стоящего согласного звука. Практика показывает, если ребенок не овладел правилами употребления мягкого знака в условиях «ясного слышания» в словах паронимах (типа мел – мель, угол - уголь), то ему бесполезно объяснять какие-либо грамматические правила на мягкий знак. Играя, дети узнают, что буква Ь очень востребована и выполняет в русском языке не одну, а много ролей. Стоит дописать одну букву Ь, и смысл слова меняется. Через использование слов-паронимов, мы облегчаем восприятие у учащихся такой непростой орфограммы, как разделительный мягкий знак.
Часто сложным для восприятия учащихся является орфограмма разделительный мягкий знак. Предлагаемая нами паронимическая лексика способствует выработке у учащихся навыка нахождения парных согласных звуков по мягкости и твердости и букв, их обозначающих.
Кроме парных по твердости-мягкости согласных звуков в русском языке есть непарные твердые согласные звуки [Ш], [Ж], [Ц] , а также непарные мягкие согласные звуки [Ч’], [Щ’], [Й’]. Работая по этим темам, важно показать самостоятельность этих букв, не нуждающихся в помощи гласных для обозначения твердости – мягкости соответствующих звуков.

Тетрадь «Непарные твердые согласные [Ш], [Ж], [Ц]». В русском языке есть три буквы - Ш, Ж, Ц, которые обозначают всегда твердые согласные звуки [Ш], [Ж], [Ц]. У этих звуков и букв свои правила произношения и написания. Часто дети испытывают трудности в понимании и усвоении этих правил. Мы предлагаем систему игровых упражнений для облегчения их усвоения. Играя, дети сами убеждаются, что гласные [и], [е], [ё] не могут обозначить мягкость звуков [ш], [ж], [ц], так как их буквы обозначают всегда твердые согласные звуки. Работа с ними очень важна для овладения навыками фонетического (звукобуквенного) разбора слов.

Тетрадь «Непарные мягкие согласные [Ч’], [Щ’], [Й’]». В русском языке есть также три буквы - Ч, Щ, Й, которые обозначают непарные мягкие согласные звуки [Ч’], [Щ’], [Й’]. И у этих звуков и букв есть свои правила произношения и написания. В тетради представлена система игровых упражнений с буквосочетаниями ЧА, ЩА, ЧУ, ЩУ и звуками [И] – [Й]. Эти упражнения помогут усвоить связанные с ними правила.

Доклад на международной конференции 

21 марта 2013 СГПИ
Одной из важнейших задач начального образования в соответствии с Федеральным государственным образовательным стандартом начального общего образования является обеспечение «условий для индивидуального развития всех обучающихся, в особенности тех, кто в наибольшей степени нуждается в специальных условиях обучения, т. е. детей с ограниченными возможностями здоровья» (ФГОС НОО – М.: «Просвещение» 2009 – с.4-5), 

Внедряемая в настоящее время наиболее передовая система обучения, так называемое инклюзивное (включающее) образование, подразумевает доступность для всех обучающихся, в том числе и детей с особыми потребностями.
И не случайно раздел «Коррекционная работа образовательного учреждения» является частью основной образовательной программы начального общего образования.
Актуальность проблемы предупреждения и коррекции дисграфии у младших школьников возрастает в связи с тем, что последние годы в школу поступает все большее количество детей, испытывающих трудности в усвоении программы по русскому языку и литературному чтению. Часто это обусловлено недоразвитием фонематического слуха и восприятия, что вызывает затруднения в тонкой дифференциации слов, близких по звучанию, в усвоении способов словообразования и словоизменения, а это приводит у некоторых детей к торможению развития лексико-грамматической стороны речи. В результате формируется дисграфия, которая нередко переходит в дизорфографию.
Данная проблема вытекает из выявленного противоречия между низким уровнем развития фонематического слуха, и недостаточным количеством конкретных образовательных программ и методических разработок по предупреждению и коррекции дисграфии младших школьников. Недоразвитие фонематического слуха наблюдается в среднем у 30 - 50% первоклассников массовых школ и у 90 - 100% детей, поступающих в первые классы специальных коррекционных образовательных учреждений.

Это обстоятельство побудило нас продумать систему работы по предупреждению и коррекции дисграфии на материале слов-паронимов, слов, которые сходны по звукобуквенному составу, что способствует более продуктивному усвоению звуко-буквенного анализа слов.
Известно, что процесс письма и чтения осуществляют теменная, височная, затылочная области коры головного мозга. А паронимическая лексика, вызывая интерес у детей, активизирует также и работу лобных долей коры головного мозга, которые отвечают за мотивационный уровень письма. Слова-паронимы помогают ребенку получить представление о смысло-различительной функции звука. 
Хочется подчеркнуть, что недостаточное внимание к изучению фонетики приводит к постоянным ошибкам в письменной речи. Типичными долгое время остаются ошибки на пропуск букв, замену, перестановку, недописывание слов. Нечеткое разграничение характеристики звуков и букв повлечет за собой ошибки на обозначение безударных гласных в корне слова, обозначение парных глухих и звонких согласных звуков и непроизносимых согласных звуков. Если фонетика не отработана, идет непонимание правил, их механическое заучивание. Дети должны усвоить, что в русском языке часто произношение не совпадает с написанием. Практика показывает, что широкое использование паронимической лексики помогает более качественно изучить фонетику русского языка, связывая ее с орфографией, лексикой, грамматикой.

Для осуществления этой работы появился учебно-методический комплект «Речевые игралочки», в котором предлагается системная работа по совершенствованию фонематического слуха и восприятия с акцентом на развитие четкой слуховой дифференциации звуков. Обучающиеся начинают улавливать ранее недоступные для них признаки звуков, что помогает более качественно провести дифференциацию смешиваемых звуков, сходных по артикуляционно-акустическим признакам, и научиться делать правильный выбор букв, их обозначающих.
Комплект состоит из 10 тетрадей:
· Гласные звуки [А]-[О], [О]-[У] и буквы их обозначающие

· Гласные звуки [Э]-[И], [И]-[У] и буквы их обозначающие
· Парные твердые и мягкие согласные звуки и буквы их обозначающие

· Непарные твердые согласные звуки [Ш], [Ж], [Ц] и буквы их обозначающие
· Непарные мягкие согласные звуки [Ч’], [Щ’], [Й’] и буквы их обозначающие

· Парные звонкие и глухие согласные звуки и буквы их обозначающие

· Свистящие и шипящие звуки [Л] и [Р] и буквы их обозначающие

· Слова, обозначающие предметы

· Слова, обозначающие действие предмета

· Слова, обозначающие признаки предмета
На базе данного материала составлена авторская коррекционно-развивающая образовательная программа «Предупреждение и коррекция дисграфии у младших школьников на материале слов-паронимов».
Данная программа предусматривает оказание комплексной логопедической помощи детям младшего школьного возраста. Как показывает практика её использования, она дает возможность своевременного выявления детей с речевыми нарушениями, проведение поэтапной коррекционно-развивающей работы, способствует формированию универсальных учебных действий у обучающихся (личностных, регулятивных, познавательных, коммуникативных).

Цель курса: Создать систему комплексной помощи младшим школьникам по предупреждению и коррекции дисграфии (на материале слов-паронимов).
В процессе создания программы решались поэтапно задачи:
1. Своевременное выявление детей с речевыми нарушениями.

2. Определение их потребностей в коррекционно-развивающем и образовательном процессе.

3. Создание системы коррекционно-развивающего воздействия, определение ее структуры и содержания.

4. Апробация методической разработки, проведение речевого мониторинга и анализ результатов проводился нами в течение 4 лет.

В результате проделанной работы были определены следующие задачи курса:

· Совершенствование звукопроизносительной стороны речи;

· Развитие фонематического слуха и восприятия;

· Уточнение, обогащение и активизация словарного запаса;

· Развитие грамматического строя речи;

· Совершенствование связной речи;
· Профилактика нарушений письма и чтения;

· Создание условий для речевого развития посредством совершенствования психических процессов;

· Обеспечение условий для формирования коммуникативной функции речи;

· Воспитание эмоционально-ценностного отношения к русскому языку.

Программа опирается на следующие принципы:

· Принцип соблюдения интересов ребенка.
· Принцип учета структуры речевого нарушения.

· Принцип взаимодействия развития речи и мышления. Для успешного овладения орфографией необходим определенный когнитивный базис. У ученика с речевыми нарушениями необходимо сформировать умение анализировать устную и письменную речь, сравнивать и дифференцировать по определенным признакам языковые единицы, выделять общее и специфическое в языковых явлениях.

· Принцип системности. Принцип предполагает формирование различных компонентов языка и речи в их тесном взаимодействии. Так, формирование лексики осуществляется в единстве с фонематическим развитием и совершенствованием грамматического строя речи.

· Принцип коррекционно-развивающего обучения на основе положительной мотивации, использования разнообразных  познавательных и доступных видов деятельности учащихся.

· Принцип пропедевтической работы. В процессе логопедической работы заранее, до прохождения школьной программы, формируются предпосылки, необходимые для усвоения определенного орфографического навыка.

· Принцип постепенного усложнения заданий и речевого материала.

· Принцип индивидуального и дифференцированного подхода.

Предлагаем вашему вниманию раздел пропедевтической работы по теме «Самостоятельные части речи».
Произнося, слыша, читая слова, анализируя звуко-буквенный состав слов, учащиеся понимают, что каждое слово имеет свое значение, у каждого своя роль. Одни слова называют предметы или явления (имена существительные: ГНОМ-ГРОМ, ЛОТО-ЛЕТО), другие описывают признаки предметов или явлений (имена прилагательные, благодаря им утро становится ДОБРЫМ, а настроение – БОДРЫМ, сирень – ДУШИСТОЙ, а шаль - ПУШИСТОЙ), третьи рассказывают, что с этими предметами или явлениями происходит (глаголы: БЕЖИТ-ЛЕЖИТ, ТЕЧЁТ-ПЕЧЁТ, БЛЕЩУТ-ПЛЕЩУТ).
Играя со словами-паронимами, дети узнают, какими существенными признаками обладает каждая перечисленная часть речи. 

Слова, обозначающие предметы. 

Задание «Помоги клоуну»  Дети дифференцируют живые и неживые предметы. Дети подписывают названия картинок ОБЕЗЬЯНА, КОНЬКИ, ВЕЛОСИПЕД. Анализируются орфограммы.
Задание «Из слов-вопросов пропали первые буквы» помоги им вернуться на свои места.

Дифференциация слов, обозначающих предметы и слов, обозначающих действие предметов.

Слова мужского рода, женского и среднего рода.  Рассматривая картинки, дети находят с организующей помощью 8 слов среднего рода, обозначающих предметы. Образуем имена существительные множественного числа в родительном падеже.

Задание «Стань фокусником»: преврати крупную хищную птицу в домашнее животное – ОРЁЛ-ОСЁЛ.    ЛОДКА-ЛОЖКА, КОРОВА- КОРОНА.
Разгадывание кроссворда.
Слова, обозначающие действие предмета
Герои Саша и Маша.
Многозначность слов РЕШАЕТ-МЕШАЕТ

Лягушки КВАКАЮТ - Утята КРЯКАЮТ (слова различаются 2 звуками)
Спряжение глаголов: ВАРЯТ-ПАРЯТ-ЖАРЯТ-ДАРЯТ
Кроссворд «Кто как передвигается»

Слова, обозначающие признак предмета
Утро ДОБРОЕ, настроение БОДРОЕ
Обращаем внимание на графический образ строчных букв Б и Д.

ДУШИСТОЕ - ПУШИСТОЕ

СЛАДКАЯ - ГЛАДКАЯ
Употребление слов в переносном смысле.
Проверь себя:
Лед какой?    Кофе какой?   КОЛОТЫЙ - МОЛОТЫЙ
Дети какие?   Воды какие     МАЛЫЕ - ТАЛЫЕ
Шишка у ели какая?  Норка у ежа какая?     ЕЛОВАЯ - ЕЖОВАЯ
Дидактический материал тетрадей не только интересен, но и многофункционален. Он способствует более эффективному усвоению программного материала начальной школы. Именно поэтому в нашей школе учителя, планируя раздел коррекционной работы, включают использование данных пособий, а затем идет творческая совместная работа «учитель-ученик-логопед-родитель». Например, учащиеся 4 класса на материале «Речевых игралочек» расширяли свои умения и навыки по темам: «Склонение имен существительных и имен прилагательных», «Спряжение глаголов». Дополнительно в тетрадь вклеиваются чистые страницы.
Чем богаче языковой материал для наблюдения, чем чаще ребенку предлагается произнести слово, вслушаться в его звучание, сравнить его с написанием, установить отличие, по возможности объяснить его, подобрать собственные примеры, тем острее становится его речевой слух, орфографическая зоркость, ребенок успешнее учится соблюдать нормы литературного произношения
Планируемые результаты:

Обучающиеся

· повысят уровень звукопроизносительной стороны речи;

· овладеют дифференциацией гласных звуков и букв, их обозначающих (А - О, У - О, Е - И, У - И);

· научатся различать парные согласные звуки по твердости и мягкости, запомнят непарные твердые и непарные мягкие согласные и буквы, их обозначающие;

· научатся различать парные согласные звуки по звонкости и глухости и буквы, их обозначающие,

· научатся различать шипящие и свистящие согласные звуки, соноры;

· овладеют навыками звукобуквенного и звукослогового анализа и синтеза слов на материале слов-паронимов;

· научатся сопоставлять слова, различающиеся одним звуком;

· научатся определять ударный слог в словах и проверять написание слов с безударным гласным звуком в корне слова;

· получат первоначальные навыки по теме «Родственные слова»;

· научатся сравнивать орфоэпические и орфографические нормы слов;

· закрепят правила правописания сочетаний ЖИ-ШИ, ЧА-ЩА, ЧУ-ЩУ, сочетания ЧК-ЧН;

· расширят и уточнят словарь, сформируют грамматические формы языка и активизируют связную речь, что будет способствовать развитию речевой коммуникации;

· научатся различать однозначные и многозначные слова;

· активизируют смыслоразличительные процессы;

Итоговый контроль:

проверочные работы, слуховые диктанты, тесты по темам, письмо по памяти. Результативность работы определяется по итогам сравнительного анализа данных первичного логопедического обследования и состояния устной речи и навыка письма на заключительном этапе работы.

Программа составлена на основе содержания Федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования второго поколения по курсу «Русский язык» и «Литературное чтение».

Программа по развитию речи предназначена для работы с младшими школьниками, обучающимися в массовой школе, и для детей с ограниченными возможностями здоровья. 
Программа рассчитана на один год обучения (66 часов). В начале обучения проводится диагностическое обследование.

Количество часов на изучение каждой темы варьируется с учетом индивидуальных особенностей речевого развития детей.

После прохождения каждой темы проводится итоговый контроль (тестирование).
Учебно-тематический план состоит из 6 разделов:

13. Обследование. Цель: выявить уровень речевого развития обучающегося.
14. Слова, обозначающие предметы. 

Слова, обозначающие действие предмета.

Слова, обозначающие признак предмета.

Цель: познакомить детей с существенными признаками, которыми обладает каждая из перечисленных частей речи.
15. Гласные звуки и буквы их обозначающие. Цель: научить безошибочно различать гласные звуки [А] – [О], [О] – [У], [Э] – [И], [И] – [У] и буквы, их обозначающие.
16. Парные согласные звуки по твердости и мягкости и буквы, их обозначающие. Цель: научить детей на письме различать буквы а-я, о-ё, у-ю, ы-и, э-е, обозначающие парные твердые и мягкие согласные звуки. Научить понимать роль мягкого знака, как показателя мягкости согласных звуков и как знака, обозначающего раздельное произношение звуков. Закрепить знания о непарных твердых и непарных мягких согласных звуках и букв, их обозначающих. Помочь обучающимся усвоить правила написания слов с этими буквами.

17. Парные звонкие и глухие согласные звуки и буквы, их обозначающие. Цель: Научить различать парные звонкие и глухие согласные и буквы, их обозначающие.
18. Свистящие и шипящие звуки, [Р] – [Л] и буквы, их обозначающие

Цель: Научить безошибочно различать данные звуки на слух и правильно обозначать их на письме.
Общая характеристика основной образовательной

программы начального общего образования

Основная часть образовательной программы начального общего образования состоит из следующих разделов, раскрывающих направления деятельности образовательного учреждения.

I. Планируемые результаты освоения основной образовательной программы начального общего образования и система их оценки

1.1. Формирование универсальных учебных действий. Даётся характеристика разных видов универсальных учебных действий: личностных, регулятивных, познавательных, коммуникативных. Выделяются различия между личностными, предметными и метапредметными результатами обучения.
1.2. Предметные результаты обучения. С учётом авторских программ системы учебников «Начальная школа XXI века» раскрываются результаты, которые должен достичь младший школьник за годы изучения данного учебного предмета.

1.3. Содержание и формы оценки личностных, метапредметных и предметных результатов обучения
II. Учебный план и внеурочная деятельность общеобразовательного учреждения
В учебном плане отражается учебная номенклатура изучаемых предметов, число часов на их изучение в неделю, нагрузка учащегося в неделю (общая часть). Также в разделе представлены основные направления внеурочной деятельности. На основе предложенного в данном документе учебного плана образовательное учреждение вносит в него коррективы с учётом типа школы, условий её функционирования, педагогического кадрового состава и др.

III. Программа формирования универсальных учебных действий

Раскрывается содержание универсальных учебных действий разного вида (личностных, регулятивных, познавательных, коммуникативных).
Коммуникативные универсальные учебные действия.

1. Коммуникативные универсальные учебные действия, отражающие умения работать с текстом: 

· воспринимать текст с учетом поставленной учебной задачи, находить в тексте информацию, необходимую для ее решения;

· сравнивать разные виды текста по цели высказывания, главной мысли, особенностям вида (учебный, художественный, научный);  различать виды текста, выбирать текст, соответствующий поставленной учебной задаче;

· анализировать и исправлять деформированный текст: находить ошибки, дополнять, изменять, восстанавливать логику изложения;

· составлять план текста: делить его на смысловые части, озаглавливать каждую; пересказывать по плану.

2. Коммуникативные универсальные учебные действия, отражающие умения участвовать в учебном диалоге и строить монологические высказывания:

· оформлять диалогическое высказывание в соответствии с требованиями речевого этикета;

· различать особенности диалогической и монологической речи;

· описывать объект: передавать его внешние характеристики, используя выразительные средства языка;

· характеризовать качества, признаки объекта, относящие его к определённому классу (виду);

· характеризовать существенный признак разбиения объектов на группы (классификации); приводить доказательства истинности проведенной классификации;

· выбирать вид пересказа (полный, краткий, выборочный) в соответствии с поставленной целью;

· составлять небольшие устные монологические высказывания, «удерживать» логику повествования, приводить убедительные доказательства; 

· писать сочинения (небольшие рефераты, доклады), используя информацию, полученную из разных источников. 

IV. Программы отдельных учебных предметов, курсов

Программы учебных предметов представлены в отдельных изданиях
. 

V. Программа духовно-нравственного развития и воспитания 
VI. Программа формирования культуры здорового и безопасного образа жизни 

VII. Программа коррекционной работы 


ПРОГРАММА КОРРЕКЦИОННОЙ РАБОТЫ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО УЧРЕЖДЕНИЯ
Пояснительная записка

Одной из важнейших задач начального образования в соответствии с Федеральным государственным образовательным стандартом начального общего образования является обеспечение «условий для индивидуального развития всех обучающихся, в особенности тех, кто в наибольшей степени нуждается в специальных условиях обучения, — одарённых детей и детей с ограниченными возможностями здоровья»
, «учёт образовательных потребностей детей с ограниченными возможностями здоровья»
. Вместе с тем в определённой коррекционной работе нуждаются и «сильные» дети. В этом случае главная забота учителя — не задержать развитие школьника, способствовать формированию инициативного и творческого подхода к учебной деятельности, способности к размышлению, рассуждению, самостоятельному поиску. Задания для этой группы детей, обучающихся по системе учебников «Начальная школа XXI века», включены в учебники, рабочие тетради, тетради для дифференцированной работы, дидактические материалы, сборники контрольных и проверочных работ.
Программа коррекционной работы направлена на реализацию следующих общих целей: 

1.  Диагностика трудностей обучения, межличностных взаимодействий, отдельных индивидуальных психо-физиологических особенностей младших школьников (мышление, пространственная ориентировка, психомоторная координация), обучающихся  в данном образовательном учреждении.

2. Оказание помощи в освоении основной образовательной программы начального общего образования детям с трудностями обучения, стимулирование школьников с  высоким уровнем обучаемости (разработка индивидуальной траектории развития).

3. Коррекция недостатков в физическом развитии
.

В данной программе речь идёт о возможных путях коррекции трудностей обучения. Реализация программы осуществляется на основе следующих принципов:

1. Достоверности — профессиональный анализ специалистами образовательного учреждения медицинских показателей учащихся (школьный врач); психологической (школьный психолог, дефектолог) и педагогической (учитель, завуч) диагностики. Оценка предпосылок и причин возникающих трудностей с учётом социального статуса ребёнка, семьи, условий обучения и воспитания;

2. Гуманистической направленности — опора на потенциальные возможности ученика, его интересы и потребности; создание ситуаций успеха в учении, общении со сверстниками и взрослыми; 

3. Педагогической целесообразности — создание программы «Индивидуальная траектория развития учеников»; интеграция усилий педагогического коллектива (учитель, врач, психолог, дефектолог, социальный педагог и др.).

Программа коррекционной деятельности образовательного учреждения позволяет каждому члену педагогического коллектива увидеть, как протекает учебный процесс у ребёнка, определить характер трудностей, особенности усвоения им знаний-умений и способов действий. Позволяет оценить усилия коллектива и изменения, произошедшие в развитии обучающегося.

Для организации коррекционно-развивающей работы могут быть использованы технологии мультимедиа. Они позволяют интегрированно представить информацию (включение анимационных эффектов, видеофрагментов, динамических объектов, комментариев, подсказок); усилить индивидуализацию обучения за счёт обеспечения моментального контроля за ходом деятельности ученика. 

Общая характеристика трудностей обучения
 

по основным предметам школьного курса

Трудности в обучении чтению, письму

· замены букв, обозначающих сходные в произношении и/или восприятии звуки, а также замены букв по внешнему сходству (по механизму движения руки):

1 класс — Малеева О., Ивашев П., Петрова М., …

2 класс —______________________________________

3 класс — ______________________________________

4 класс —______________________________________

· пропуски гласных и согласных букв, пропуск слогов:
1 класс — ___________________________________

2 класс —______________________________________

3 класс —______________________________________

4 класс —______________________________________

· перестановки букв и слогов:

1 класс — ____________________________________

2 класс —______________________________________

3 класс —______________________________________

4 класс —______________________________________

·  неправильная постановка ударения в слове: 
1 класс — ___________________________________

2 класс —______________________________________

3 класс —______________________________________

4 класс —______________________________________

·  нарушение понимания прочитанного:
1 класс —____________________________________

2 класс —______________________________________

3 класс —______________________________________

4 класс —______________________________________

·  аграмматизмы при письме и чтении:
1 класс — ___________________________________

2 класс______________________________________

3 класс______________________________________

4 класс______________________________________

·  нарушение границ слов:

1 класс — ____________________________________

2 класс______________________________________

3 класс______________________________________

4 класс______________________________________

Трудности при усвоении родного языка
 

— недостаточно чёткое знание значений общеупотребляемых слов, низкий словарный запас:
1 класс —______________________________________

2 класс —______________________________________

3 класс —______________________________________

4 класс —______________________________________

·  низкий уровень устной и письменной речи, сложности при формулировании основной мысли высказывания, её речевом оформлении; 

·  смысловые, грамматические, орфографические ошибки при письменном оформлении высказывания; 
·  отсутствие дифференциации качественных характеристик звуков; 

·  неумение определять сильные и слабые позиции для гласных и согласных звуков;
·  трудности разбора слова по составу, формальный подход  учащегося  к определению частей слова;
·  неразличение родственных слов и слов с омонимичными корнями, трудности при подборе родственных слов;
·  затруднения при определении грамматических признаков различных частей речи, неразличение частей речи;
·  неразличение синтаксических и грамматических вопросов к именам существительным;

·  неразличение двух характеристик предложения: тип предложения по цели высказывания и по интонации; 

·  трудности при установлении синтаксической взаимосвязи слов в предложении, при определении главного и зависимого слова;

·  неумение выбрать необходимый способ проверки в зависимости от места и типа орфограммы;

·  несформированность навыка применять знание орфограмм при письме под диктовку и записи собственного текста.
Трудности в процессе овладения читательской деятельностью 

· неумение обобщить информацию, содержащуюся в разных частях текста: 

1 класс —______________________________________

2 класс —______________________________________
3 класс —______________________________________

4 класс —______________________________________

·  неумение привести примеры из текста, доказывающие высказанное утверждение;

·  неумение на основании прочитанного высказать свою точку зрения, обосновать её, опираясь на текст;

·  проблемы координации имеющихся житейских представлений с информацией, получаемой из текста, особенно в ситуации, когда предшествующий опыт входит в противоречие с прочитанной информацией; 

·  неумение использовать разные стратегии работы в зависимости от типа текста, проблемы с точностью восприятия данных при чтении научно-популярного текста;

·  трудности в работе с текстами-инструкциями, с информацией, представленной в виде графиков, диаграмм, схем и т. д. 

При планомерной работе по развитию фонематического восприятия дети намного лучше воспринимают и различают: окончания слов, приставки в однокоренных словах, общие суффиксы, предлоги при стечении согласных звуков и т.п. Кроме того, без достаточной сформированности фонематического восприятия невозможно становление фонематических процессов, формирующихся на его основе: формирование полноценных фонематических представлений, фонематического анализа и синтеза. В свою очередь, без длительных специальных упражнений по формированию навыков звукового анализа и синтеза дети не овладевают грамотным чтением и письмом. Дети с нарушением фонематического восприятия плохо справляются в школе со звуковым анализом слов, что приводит к затруднениям в чтении и к грубым нарушениям письма (пропуски, перестановка, замена букв) и является причиной их неуспеваемости. Работа по развитию фонематического восприятия имеет большое значение для усвоения правильного звукопроизношения и для дальнейшего успешного обучения детей в школе. Она подводит ребёнка к полному анализу звукового состава слова, необходимому при обучении грамоте. Ребёнок с хорошим фонематическим восприятием даже при наличии нарушения звукопроизношения, то есть при неумении правильно произносить какой-нибудь звук, в чужой речи правильно его узнаёт, связывает с соответствующей буквой, и ошибок в письме не делает.

Формирование фонематического восприятия является сложным процессом. Преодоление нарушений его развития требует огромных усилий от всех участников педагогического процесса: педагогов, детей и их родителей, которые активно участвуют в коррекционно-воспитательном процессе. В то же время специфической трудностью в работе с данной категорией детей является то, что их трудно заинтересовать процессом обучения, т.к. они не «слышат» ошибки в своей речи и считают, что им не нужно заниматься с логопедом. Учитывая, что время, отводимое на преодоление речевых нарушений у данной группы детей, ограничено, необходимо максимально эффективно использовать каждый момент на всех видах логопедических занятий.

В дошкольном возрасте ведущей деятельностью детей является игра, поэтому мы планируем использовать игровые приёмы для наиболее эффективного построения процесса обучения детей с ФФН и развития у них фонематического восприятия на всех этапах логопедических занятий. В то же время подбор и использование игр должны проводиться с учетом принципов коррекционного обучения детей с речевыми нарушениями и учитывать онтогенез развития фонематических процессов и особенности развития фонематического восприятия у детей с ФФН.

В настоящее время нам представляется особенно важным создать систему игровых приемов развития фонематического восприятия у детей с ФФН, отвечающую особенностям их развития и найти возможные варианты использования игровых приёмов работы по развитию фонематического восприятия на всех этапах всех видов логопедических занятий. 

В последние годы увеличивается число младших школьников, испытывающих трудности в усвоении программы по русскому языку и чтению. У таких детей отмечается недостаточность фонематического слуха и обусловленные им затруднения в овладении звукобуквенным анализом и синтезом слов. Часто недоразвитие фонематического слуха и восприятия у школьников вызывает затруднения в тонкой дифференциации слов, близких по звучанию, в усвоении способов словообразования и словоизменения, ограничение в формировании лексико-грамматической стороны речи. Это приводит к дисграфии и нередко переходит в дизорфографию.
При таких нарушениях необходима системная работа по совершенствованию фонетико-фонематической стороны речи с акцентом на поэтапное развитие четкой слуховой дифференциации звуков. Обучая, мы применяем метод орфографического произношения слов, учитываем индивидуальные речевые и психофизические особенности ребенка.

В течение ряда лет мы работали с детьми по коррекции и развитию речи, применяя слова-паронимы. Эти слова вызывают у детей большой интерес, вызванный похожим звучанием и написанием. Нами разработан и систематизирован речевой материал по развитию устной и письменной речи у детей, который представлен в серии рабочих тетрадей «Логопедические игралочки». Именно «игралочки», поскольку возраст с 6 до 9 лет – это период расцвета игровой деятельности ребенка. Игровая технология названа Министерством образования РФ одной из приоритетных для начального общего образования, так как позволяет проводить коррекционно-развивающее обучение на основе положительной мотивации и является важным условием результативности развития речевой деятельности ребенка.
Все задания сопровождаются иллюстрациями, которые повышают интерес учащихся к занятиям и делают их наиболее продуктивными. У детей появляется желание раскрасить предметные и сюжетные картинки, что полезно не только для развития мелкой моторики, но и способствует лучшему запоминанию слов-паронимов. Развитию ручной моторики и зрительно-пространственной координации также способствуют упражнения с «полем букв», где дети закрашивают найденные пары слов одинаковыми цветными карандашами, и упражнения «расшифруй слова», в которых нужно перенести каждую букву в соответствующую клеточку при помощи ее дорожки.

Дидактический материал по формированию звукоразличения у детей представлен в тетрадях по следующим темам:

· Гласные звуки и буквы А - О, О - У.

· Гласные звуки и буквы Е - И, И - У.
· Парные твердые и мягкие согласные.

· Непарные твердые согласные [Ш], [Ж], [Ц].
· Непарные мягкие согласные [Ч’], [Щ’], [Й’].

· Парные звонкие и глухие согласные.

· Свистящие и шипящие, [Л] и [Р].
На базе данного материала составлена рабочая программа по теме «Логопедическая работа по предупреждению и коррекции дисграфии у младших школьников с недоразвитием фонематического слуха и восприятия» с учетом методик И.Н. Садовниковой, Л.Н. Ефименковой и Л.М. Козыревой и в соответствии с основными принципами логопедического воздействия и реализации коррекционно–развивающих методов и приемов на всех этапах работы.

Предлагаемая система по развитию фонематических процессов на материале слов-паронимов является важной работой для предупреждения и коррекции дисграфических ошибок и профилактики дизорфографии у детей с фонематическим недоразвитием речи, фонетико-фонематическим недоразвитием речи, общим недоразвитием речи III и IV уровня.

Цель курса: развитие фонематических процессов на материале слов- паронимов.

Задачи курса:

· Совершенствование звукопроизносительной стороны речи.
· Развитие фонематического слуха и восприятия.

· Обогащение и активизация словарного запаса.

· Развитие грамматического строя речи.

· Совершенствование связной речи.
· Профилактика нарушений письма и чтения.

· Совершенствование психических процессов.

· Формирование коммуникативной функции речи.
· Воспитание эмоционально-ценностного отношения к русскому языку.
У детей развиваются не только речевые, но и неречевые навыки: мелкая моторика, пространственные и временные представления, процессы анализа, синтеза, сравнения, установление причинно-следственных связей, совершенствуется внимание, восприятие, память, что в совокупности составляет основу речевого развития.

Предлагаем краткий обзор содержания рабочих тетрадей с фрагментами занятий.

Использование речевого материала логопедических тетрадей и результаты проведенного затем мониторинга, убедили нас, что данный дидактический материал является коррекционно-развивающим и служит как для коррекции речевых недостатков у детей, так и для освоения учениками системы знаний по конкретной теме, а также способствует развитию у школьников трех блоков наиболее важных умений, необходимых для освоения учебной деятельности:

· умения наблюдения и речевой деятельности (слушания, чтения, письма, говорения);

· умения классификации и обобщения;

· умения самоконтроля и самооценки.
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ЛОГОПЕДИЧЕСКИХ ТЕТРАДЕЙ

В ПРОЦЕССЕ ФОРМИРОВАНИЯ ЗВУКОРАЗЛИЧЕНИЯ У ДЕТЕЙ.

Буйко В.И., учитель-логопед СКОШИ  «Эверест»,
Сыропятова Г.А.,учитель-логопед МБОУ СОШ  № 175,

Екатеринбург

В последние годы увеличивается число младших школьников, испытывающих трудности в усвоении программы по русскому языку. У таких детей отмечается недостаточность фонематического слуха и обусловленная им несформированность звукобуквенного анализа и синтеза слов. Незрелость фонематического восприятия у школьников вызывает ограничение в формировании лексико-грамматической стороны речи, что, в свою очередь, приводит к затруднениям выработки тонкой дифференциации слов, близких по звучанию, и создает трудности в восприятии способов словообразования и словоизменения, приводит к дисграфии и, как правило, в дальнейшем переходит в дизорфографию.

При таких нарушениях необходима системная работа по совершенствованию фонетико-фонематической стороны речи с акцентом на поэтапное развитие четкой слуховой дифференциации звуков. При обучении применяется метод орфографического произношения слов, учитываются индивидуальные речевые и психофизические особенности ребенка.

В течение ряда лет мы работали с детьми по коррекции и развитию речи, применяя слова - паронимы. Эти слова вызывают у детей большой интерес, т.к. очень похожи по звучанию и написанию. Нами разработан и систематизирован речевой материал по развитию устной и письменной речи у детей, который представлен в серии рабочих тетрадей «Логопедические игралочки». Именно «игралочки», т.к. возраст 6-9 лет – это период расцвета игровой деятельности ребенка. Игровая технология названа Министерством образования РФ одной из приоритетных для начального общего образования, т.к. она позволяет проводить коррекционно-развивающее обучение на основе положительной мотивации и является важным условием результативности развития речевой деятельности ребенка.

Многочисленные интересные иллюстрации, представленные в тетрадях, повышают интерес у учащихся к занятиям и делают их наиболее продуктивными. У детей появляется желание раскрасить предметные и сюжетные картинки, что полезно не только для развития мелкой моторики, но и способствует лучшему запоминанию слов-паронимов. Также развитию ручной моторики и зрительно-пространственной координации способствуют упражнения с «полем букв», где дети закрашивают найденные пары слов одинаковыми цветными карандашами, и упражнения «расшифруй слова», в которых нужно перенести каждую букву в соответствующую клеточку при помощи ее дорожки.

Дидактический материал по формированию звукоразличения у детей представлен в тетрадях по следующим темам:

· Слова, обозначающие предметы;

· Слова, обозначающие признаки предмета;

· Слова, обозначающие действие предмета;

· Гласные звуки и буквы А-О, О-У;

· Гласные звуки и буквы Е-И, И-У;

· Парные твердые и мягкие согласные;

· Непарные твердые согласные [Ш], [Ж], [Ц];

· Непарные мягкие согласные [Ч’], [Щ’], [Й’];

· Парные звонкие и глухие согласные;

· Свистящие и шипящие, [Л] и [Р].

На базе данного материала составлена авторская программа по теме «Логопедическая работа по предупреждению и коррекции дисграфии у младших школьников с фонематическим, фонетико-фонематическим и общим недоразвитием речи» с учетом методических рекомендаций Садовниковой И.Н., Ефименковой Л.Н. и Козыревой Л.М. и в соответствии с основными принципами логопедического воздействия и реализации коррекционно–развивающих методов и приемов на всех этапах работы.

Предлагаемая система работы по развитию фонематических процессов на материале слов-паронимов является необходимым фундаментом для предупреждения и коррекции дисграфических ошибок и профилактики дизорфографии.

Программа одобрена доцентом кафедры Логопедии  Артемьевой Т.П.

Цель курса: развитие фонематических процессов на материале слов- паронимов.

Задачи курса:

· Создание необходимого фундамента для речевого развития посредством совершенствования психических процессов.

· Обеспечение условий для формирования коммуникативной функции речи.

· Совершенствование звукопроизносительной стороны речи.

· Развитие фонематического восприятия и слуха, овладение навыками языкового анализа и синтеза.

· Обогащение и активизация словарного запаса.

· Развитие грамматического строя речи.

· Совершенствование связной речи.
· Профилактика нарушений письма и чтения.

· Воспитание эмоционально-ценностного отношения к русскому языку.

У детей развиваются не только речевые, но и неречевые навыки: мелкая моторика, пространственные и временные представления, процессы анализа, синтеза, сравнения, установление причинно-следственных связей, совершенствуется внимание, восприятие, память, что в совокупности составляет фундамент речевого развития.

Планируемые результаты:

Учащиеся

· совершенствуют звукопроизносительную сторону речи;

· овладеют дифференциацией гласных звуков и букв (А - О, У - О, Е - И, У - И);

· научатся различать парные согласные звуки по твердости и мягкости, запомнят непарные твердые и непарные мягкие согласные и буквы, их обозначающие;

· научатся различать парные согласные звуки по звонкости и глухости и буквы, их обозначающие,

· научатся различать шипящие и свистящие согласные звуки, соноры;

· овладеют навыками звукобуквенного и звукослогового анализа и синтеза слов на материале слов-паронимов;

· научатся сопоставлять слова, различающиеся одним звуком;

· научатся определять ударный слог в словах и проверять написание безударной гласной в корне слова;

· получат первоначальные навыки по теме «Родственные слова»;

· научатся сравнивать орфоэпические и орфографические нормы слов;

· закрепят правила правописания сочетаний ЖИ-ШИ, ЧА-ЩА, ЧУ-ЩУ, сочетания ЧК-ЧН;

· расширят и уточнят словарь, сформируют грамматические формы языка и активизируют связную речь, что будет способствовать развитию речевой коммуникации;

· научатся различать однозначные и многозначные слова;

· активизируют смыслоразличительные процессы;

При составлении рабочих программ проводится итоговый контроль и представляется речевой мониторинг на каждого учащегося.

Программа по развитию речи предназначена для работы с младшими школьниками, обучающимися в массовой школе, и для детей с ограниченными возможностями здоровья.

……………………………………………………………………………………
Предлагаем краткий обзор содержания рабочих тетрадей с фрагментами занятий.

В тетради «Гласные звуки и буквы А-О, О-У» мы предлагаем систему игровых упражнений для развития умения безошибочно различать гласные звуки [А]-[О] и [О]-[У] и буквы, их обозначающие. Закрепляются зрительные образы букв, что предупреждает развитие оптической дисграфии, обобщаются знания о звуке и букве. Выполняя задания, представленные в данной тетради, ребёнок учится анализировать и синтезировать слова-паронимы, сравнивать слова, различающиеся одним звуком, понимать их значения, следовательно, сможет избежать ошибок при их написании. В тетради предлагается материал по активизации словарного запаса, представленный в виде моделирования «семантического поля» со словами «зайка» и «Зойка» (коза). Отвечая на вопросы Буратино, дети раскрывают многозначность слова «НОС» и образуют новую паронимическую пару слов. А рубрика «Так говорят» знакомит детей с устойчивыми выражениями русского языка, используя это же слово.

«Гласные звуки и буквы Е-И, И-У». Дифференциация гласных звуков [Е]-[И], [И]-[У] и букв их обозначающих является важным разделом в логопедической работе с учащимися, т.к. дети чаще всего допускают ошибки при их написании в словах. Дети закрепляют навыки звукобуквенного анализа и синтеза слов различной слоговой структуры. Представленный материал помогает видеть «ошибкоопасное» место, а, значит, формировать навыки орфографической зоркости. Мы предлагаем упражнения с практическим использованием глаголов-паронимов (слезать - слизать, запевать - запивать), написание которых всегда вызывает у детей затруднения.

Тетрадь «Парные твердые и мягкие согласные» содержит игровые задания, выполняя которые, ребенок учится наблюдать и сравнивать произношение с написанием, различать твердые и мягкие согласные перед гласными А – Я, О – Ё, У – Ю, Ы – И в слогах, словах, предложениях. Этот раздел требует особенного внимания, так как при всей важности этого различия оно не нашло прямого отражения в буквенном составе русского алфавита. Твердые и мягкие согласные попарно имеют одну общую букву. Твердость или мягкость согласного звука зависит от последующей буквы, обозначающей гласный звук, и от наличия или отсутствия мягкого знака. Далее ребенок получает навыки обозначения мягкости согласных звуков с помощью мягкого знака. Практика показывает, что, если ребенок не овладел правилами употребления мягкого знака в условиях «ясного слышания» в словах паронимах (типа мел – мель, угол - уголь), то ему бесполезно объяснять какие-либо грамматические правила на мягкий знак. Играя, дети узнают, что буква Ь очень востребована и выполняет в русском языке не одну, а много ролей. Стоит дописать одну букву Ь – и смысл слова меняется. Через использование слов-паронимов, мы облегчаем восприятие у учащихся такой непростой орфограммы, как разделительный мягкий знак.

Тетрадь «Парные звонкие и глухие согласные» знакомит ребенка с парами звонких и глухих согласных звуков: [Б] – [П] , [Д] – [Т] , [Г] – [К] , [В] – [Ф], [З] – [С] , [Ж] – [Ш]. Дети осваивают навыки различения глухих и звонких звуков, понимая одинаковость их артикуляционного уклада и разницу в работе голосовых связок. Ребенок проверяет работу голосовых связок двумя способами, опираясь на кинестетические ощущения и слуховое восприятие. 

Тетрадь «Свистящие и шипящие, [Л] и [Р]». Смешение данных звуков – один из наиболее распространенных недостатков речи у детей, нередко это отражается и на письме. Поэтому так важно правильное звукопроизношение и умение безошибочно различать все звуки речи на слух. В тетради представлены игровые упражнения на дифференциацию согласных звуков: свистящих и шипящих [С] - [Ш], [З] – [Ж], сонорных [Л] - [Р]. Выполняя эти упражнения, ребенок овладевает навыком различения звуков, необходимым для формирования не только правильного звукопроизношения, но и орфографической грамотности.

Тетрадь «Непарные твердые согласные [Ш], [Ж], [Ц]». В русском языке есть три буквы Ш, Ж, Ц, которые обозначают всегда твёрдые согласные звуки [Ш], [Ж], [Ц]. У этих звуков и букв свои правила произношения и написания. Часто дети испытывают трудности в понимании и усвоении этих правил. Мы предлагаем систему игровых упражнений для облегчения усвоения правил по произношению и написанию слогов и слов с этими звуками и буквами. Играя, дети сами убеждаются, что гласные [и], [е], [ё] не могут обозначить мягкость звуков [ш], [ж], [ц], т.к. их буквы обозначают всегда твёрдые согласные звуки. Работа с этими звуками и буквами очень важна для овладения навыками фонетического (звукобуквенного) разбора слов.
Тетрадь «Непарные мягкие согласные [Ч’], [Щ’], [Й’]». В русском языке есть также три буквы Ч, Щ, Й, которые обозначают непарные мягкие согласные звуки [Ч’], [Щ’], [Й’]. И у этих звуков и букв есть свои правила произношения и написания. В тетради представлена система игровых упражнений с буквосочетаниями ЧА, ЩА, ЧУ, ЩУ и звуками [И] – [Й]. Эти упражнения помогут усвоить связанные с ними правила.

 Валентине Ивановне
В результате использования речевого материала логопедических тетрадей и проведенного мониторинга, мы убедились, что данный дидактический материал является коррекционно-развивающим и служит как для коррекции речевых недостатков у детей, так и для освоения учеником системы знаний по конкретной теме, а также способствует развитию у школьников трех блоков наиболее важных умений, необходимых для освоения учебной деятельности:

· умения наблюдения и речевой деятельности (слушания, чтения, письма, говорения);

· умения классификации и обобщения;

· умения самоконтроля и самооценки.

№2 

Одной из важнейших задач начального образования в соответствии с Федеральным государственным образовательным стандартом начального общего образования является обеспечение «условий для индивидуального развития всех обучающихся, в особенности тех, кто в наибольшей степени нуждается в специальных условиях обучения, т. е. детей с ограниченными возможностями здоровья» 

Внедряемая в настоящее время наиболее передовая система обучения, так называемое инклюзивное (включающее) образование, подразумевает доступность для всех обучающихся, в том числе и детей с особыми потребностями.
И не случайно раздел «Коррекционная работа образовательного учреждения» является частью основной образовательной программы начального общего образования.
Актуальность проблемы предупреждения и коррекции дисграфии у младших школьников возрастает в связи с тем, что последние годы в школу поступает все большее количество детей, испытывающих трудности в усвоении программы по русскому языку и литературному чтению. Часто это обусловлено недоразвитием фонематического слуха и восприятия, что вызывает затруднения в тонкой дифференциации слов, близких по звучанию, в усвоении способов словообразования и словоизменения, а это приводит у некоторых детей к торможению развития лексико-грамматической стороны речи. В результате формируется дисграфия, которая нередко переходит в дизорфографию.
Данная проблема вытекает из выявленного противоречия между низким уровнем развития фонематического слуха, и недостаточным количеством конкретных образовательных программ и методических разработок по предупреждению и коррекции дисграфии младших школьников. Недоразвитие фонематического слуха наблюдается в среднем у 30 - 50% первоклассников массовых школ и у 90 - 100% детей, поступающих в первые классы специальных коррекционных образовательных учреждений.

Это обстоятельство побудило нас продумать систему работы по предупреждению и коррекции дисграфии на материале слов-паронимов, слов, которые сходны по звукобуквенному составу, что способствует более продуктивному усвоению звуко-буквенного анализа слов.

Известно, что процесс письма и чтения осуществляют теменная, височная, затылочная области коры головного мозга. А паронимическая лексика, вызывая интерес у детей, активизирует также и работу лобных долей коры головного мозга, которые отвечают за мотивационный уровень письма. Слова-паронимы помогают ребенку получить представление о смысло-различительной функции звука. 

Хочется подчеркнуть, что недостаточное внимание к изучению фонетики приводит к постоянным ошибкам в письменной речи. Типичными долгое время остаются ошибки на пропуск букв, замену, перестановку, недописывание слов. Нечеткое разграничение характеристики звуков и букв повлечет за собой ошибки на обозначение безударных гласных в корне слова, обозначение парных глухих и звонких согласных звуков и непроизносимых согласных звуков. Если фонетика не отработана, идет непонимание правил, их механическое заучивание. Дети должны усвоить, что в русском языке часто произношение не совпадает с написанием. Практика показывает, что широкое использование паронимической лексики помогает более качественно изучить фонетику русского языка, связывая ее с орфографией, лексикой, грамматикой.

Для осуществления этой работы появился учебно-методический комплект «Речевые игралочки», в котором предлагается системная работа по совершенствованию фонематического слуха и восприятия с акцентом на развитие четкой слуховой дифференциации звуков. Обучающиеся начинают улавливать ранее недоступные для них признаки звуков, что помогает более качественно провести дифференциацию смешиваемых звуков, сходных по артикуляционно-акустическим признакам, и научиться делать правильный выбор букв, их обозначающих.
Комплект состоит из 10 тетрадей:

· Гласные звуки [А]-[О], [О]-[У] и буквы их обозначающие

· Гласные звуки [Э]-[И], [И]-[У] и буквы их обозначающие
· Парные твердые и мягкие согласные звуки и буквы их обозначающие

· Непарные твердые согласные звуки [Ш], [Ж], [Ц] и буквы их обозначающие
· Непарные мягкие согласные звуки [Ч’], [Щ’], [Й’] и буквы их обозначающие

· Парные звонкие и глухие согласные звуки и буквы их обозначающие

· Свистящие и шипящие звуки [Л] и [Р] и буквы их обозначающие

· Слова, обозначающие предметы

· Слова, обозначающие действие предмета

· Слова, обозначающие признаки предмета
На базе данного материала составлена авторская коррекционно-развивающая образовательная программа «Предупреждение и коррекция дисграфии у младших школьников на материале слов-паронимов».
Данная программа предусматривает оказание комплексной логопедической помощи детям младшего школьного возраста. Как показывает практика её использования, она дает возможность своевременного выявления детей с речевыми нарушениями, проведение поэтапной коррекционно-развивающей работы, способствует формированию универсальных учебных действий у обучающихся (личностных, регулятивных, познавательных, коммуникативных).

Цель курса: Создать систему комплексной помощи младшим школьникам по предупреждению и коррекции дисграфии (на материале слов-паронимов).
В процессе создания программы решались поэтапно задачи:
1. Своевременное выявление детей с речевыми нарушениями.

2. Определение их потребностей в коррекционно-развивающем и образовательном процессе.

3. Создание системы коррекционно-развивающего воздействия, определение ее структуры и содержания.

4. Апробация методической разработки, проведение речевого мониторинга и анализ результатов проводился нами в течение 4 лет.

В результате проделанной работы были определены следующие задачи курса:

· Совершенствование звукопроизносительной стороны речи;

· Развитие фонематического слуха и восприятия;

· Уточнение, обогащение и активизация словарного запаса;

· Развитие грамматического строя речи;

· Совершенствование связной речи;
· Профилактика нарушений письма и чтения;

· Создание условий для речевого развития посредством совершенствования психических процессов;

· Обеспечение условий для формирования коммуникативной функции речи;

· Воспитание эмоционально-ценностного отношения к русскому языку.

Программа опирается на следующие принципы:

· Принцип соблюдения интересов ребенка.
· Принцип учета структуры речевого нарушения.

· Принцип взаимодействия развития речи и мышления. Для успешного овладения орфографией необходим определенный когнитивный базис. У ученика с речевыми нарушениями необходимо сформировать умение анализировать устную и письменную речь, сравнивать и дифференцировать по определенным признакам языковые единицы, выделять общее и специфическое в языковых явлениях.

· Принцип системности. Принцип предполагает формирование различных компонентов языка и речи в их тесном взаимодействии. Так, формирование лексики осуществляется в единстве с фонематическим развитием и совершенствованием грамматического строя речи.

· Принцип коррекционно-развивающего обучения на основе положительной мотивации, использования разнообразных  познавательных и доступных видов деятельности учащихся.

· Принцип пропедевтической работы. В процессе логопедической работы заранее, до прохождения школьной программы, формируются предпосылки, необходимые для усвоения определенного орфографического навыка.

· Принцип постепенного усложнения заданий и речевого материала.

· Принцип индивидуального и дифференцированного подхода.

Предлагаем вашему вниманию раздел пропедевтической работы по теме «Самостоятельные части речи».

Произнося, слыша, читая слова, анализируя звуко-буквенный состав слов, учащиеся понимают, что каждое слово имеет свое значение, у каждого своя роль. Одни слова называют предметы или явления (имена существительные: ГНОМ-ГРОМ, ЛОТО-ЛЕТО), другие описывают признаки предметов или явлений (имена прилагательные, благодаря им утро становится ДОБРЫМ, а настроение – БОДРЫМ, сирень – ДУШИСТОЙ, а шаль - ПУШИСТОЙ), третьи рассказывают, что с этими предметами или явлениями происходит (глаголы: БЕЖИТ-ЛЕЖИТ, ТЕЧЁТ-ПЕЧЁТ, БЛЕЩУТ-ПЛЕЩУТ).

Играя со словами-паронимами, дети узнают, какими существенными признаками обладает каждая перечисленная часть речи. 

Слова, обозначающие предметы. 

Задание «Помоги клоуну»  Дети дифференцируют живые и неживые предметы. Дети подписывают названия картинок ОБЕЗЬЯНА, КОНЬКИ, ВЕЛОСИПЕД. Анализируются орфограммы.

Задание «Из слов-вопросов пропали первые буквы» помоги им вернуться на свои места.

Дифференциация слов, обозначающих предметы и слов, обозначающих действие предметов.

Слова мужского рода, женского и среднего рода.  Рассматривая картинки, дети находят с организующей помощью 8 слов среднего рода, обозначающих предметы. Образуем имена существительные множественного числа в родительном падеже.

Задание «Стань фокусником»: преврати крупную хищную птицу в домашнее животное – ОРЁЛ-ОСЁЛ.    ЛОДКА-ЛОЖКА, КОРОВА- КОРОНА.

Разгадывание кроссворда.

Слова, обозначающие действие предмета
Герои Саша и Маша.

Многозначность слов РЕШАЕТ-МЕШАЕТ

Лягушки КВАКАЮТ - Утята КРЯКАЮТ (слова различаются 2 звуками)

Спряжение глаголов: ВАРЯТ-ПАРЯТ-ЖАРЯТ-ДАРЯТ

Кроссворд «Кто как передвигается»

Слова, обозначающие признак предмета
Утро ДОБРОЕ, настроение БОДРОЕ

Обращаем внимание на графический образ строчных букв Б и Д.

ДУШИСТОЕ - ПУШИСТОЕ

СЛАДКАЯ - ГЛАДКАЯ

Употребление слов в переносном смысле.

Проверь себя:

Лед какой?    Кофе какой?   КОЛОТЫЙ - МОЛОТЫЙ

Дети какие?   Воды какие     МАЛЫЕ - ТАЛЫЕ

Шишка у ели какая?  Норка у ежа какая?     ЕЛОВАЯ - ЕЖОВАЯ

Дидактический материал тетрадей не только интересен, но и многофункционален. Он способствует более эффективному усвоению программного материала начальной школы. Именно поэтому в нашей школе учителя, планируя раздел коррекционной работы, включают использование данных пособий, а затем идет творческая совместная работа «учитель-ученик-логопед-родитель». Например, учащиеся 4 класса на материале «Речевых игралочек» расширяли свои умения и навыки по темам: «Склонение имен существительных и имен прилагательных», «Спряжение глаголов». Дополнительно в тетрадь вклеиваются чистые страницы.

Чем богаче языковой материал для наблюдения, чем чаще ребенку предлагается произнести слово, вслушаться в его звучание, сравнить его с написанием, установить отличие, по возможности объяснить его, подобрать собственные примеры, тем острее становится его речевой слух, орфографическая зоркость, ребенок успешнее учится соблюдать нормы литературного произношения
� Образовательное учреждение вносит коррективы в содержание программ учебных предметов в соответствии с направлениями образовательной деятельности, которые отражены в основной образовательной программе начального общего образования.


� ФГОС НОО. — М. : «Просвещение», 2009 — с. 4–5.


� При этом при реализации основных образовательных программ для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья могут быть установлены специальные федеральные государственные образовательные стандарты (пункт 5 статьи 7 Закона Российской Федерации «Об образовании» (Ведомости Съезда народных депутатов Российской Федерации и Верховного Совета Российской Федерации, 1992, № 30, ст. 1797; Собрание законодательства Российской Федерации, 1996, № 3, ст. 150; 2007, № 49, ст. 6070).


� Корректировка некоторых недостатков физического развития осуществляется в рамках Программы формирования культуры здорового и безопасного образа жизни.


� Даётся характеристика трудностей, обнаруженных у детей данного образовательного учреждения.


� Записываются фамилии и имена детей, имеющих трудности в начале учебного года.


� Перечисляются фамилии всех детей данного класса, имеющих эту трудность.


� Далее материалы представляются по заданной схеме с учётом содержания программы конкретного класса.
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